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FEATURES OF THE INDIVIDUAL HERO IN THE POETRY OF ANTARA BIN 

SHADDAD 

  

Bekir MEHMETALI 1 

 

Abstract: 

Championship occupied a significant space among Arab poets in the pre-Islamic era, 

and the literary and historical eras that followed, and perhaps this is due to the fact 

that the harsh, Bedouin life, full of conflicts, invasions, and wars between Arab tribes 

required that each tribe have knights, heroes, They defend it, secure its existence, 

and even impose its dominance, control, and power over other tribes. Among these 

heroes were poets such as Duraid bin Al-Summa, Amer bin Al-Tufail, Amr bin 

Maadikarb, Antara bin Shaddad Al-Absi, and many others. The motives for this 

tournament were multiple, they may be social, economic, personal or otherwise, and 

all of the previous motives may meet; to motivate someone; To be a hero in his tribe. 

Since the conflicts and wars between people, individuals, and societies do not end, 

and heroism is a necessity in life; To ensure the existence of this or that society in a 

world that only recognizes the right of the powerful, I thought that I should address 

this topic in this study, and limit it to the features of the individual hero in the poetry 

of Antara bin Shaddad; Because his heroism, in my opinion, has two main reasons: 

his tenderness and his love for Abla; And because he became an example of heroism 

and courage, his heroism shaped the image of the individual, the hero, the model in 

Arab thought and culture. The research aims to memorize the features of this heroism 

in a contemporary reading, and the importance of the research is reflected in its goal 

and the personality that it studies. The researcher will follow the methods of 

description, analysis, and induction; To achieve the purpose of writing it. 

Key words: Antara, Heroism, Hero, Individual, Features . 

 

 

 

 
 

 http://dx.doi.org/10.47832/ist.con2-1 

1 Dr., Kilis7Aralık University, Türkiye, bekler2006@gmail.com,  https://orcid.org/0000-0003-2783-8543 
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 2 باكتر محمدعلي 

 ملخص 

 ذلك  
َّ
، وما تلاه من عصور أدبيّة، وتاريخيّة، ولعلَّ مَرَد ّ ي العصر الجاهلي

 غيّ قليل لدى شعراء العرب فز
ً
ا ز  حيِّ

ُ
شغلت البطولة

ي  
 بالصِراعات، والغزواتِ، والحروبِ بيّز القبائل العربيّة كانت تستوجبُ أن يكون فز
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َ
، البدويّة

َ
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ّ
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ُ
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َّ
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ا كانت الصِراعات ي قبيلته. ولمَّ

 فز
ً
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حليل، والاستقراء؛ لتحقيق الغرض من كتابته
َّ
 مناهج الوصف، والت

ُ
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ل: 
َ
 مَدخ

هرَهم حترَّ  
َ
، وق اس العاديِيّز

ّ
 عل الن

َ
ق فوُّ

ّ
، والت جعان، المُحاربيّز

ُّ
 عل الأقران من الفرسان، الش

َ
ي الغلبة

 تعتز
ُ
البطولة

 )ضيف،  
ً
سا

َّ
 مقد

ً
،  11م، ص:  1970غدا البطلُ عند عرب الجاهليّة شخصا

َ
َ الرِئاسة عطِي

ُ
م عل كلِ سيِدٍ، فأ

َّ
 تقد

ٌ
( فالبطلُ فرد

ي قوله، وافٍ بوعده، لا يَغدر،  وهو خطيبٌ علا ع
 فز
ٌ
، صادق

ُ
ة توَّ

ُ
ل فيه الف

ّ
قِ، حسنُ القوام، فارسٌ تتمث

ُ
ل
ُ
ل كلِ زعيم، تامُّ الخ

 ، )المرامحي لم 
ُّ
الظ يعملُ عل رفع  س، 

ْ
ف
َّ
الن هب، وغنيمة... عفيفُ 

َ
لسلبٍ، ون الحروبَ  المواثيقَ، ولا يخوض  ينقضُ  ولا 

تقتصُر بطو 19-18ه، ص:  1435  -1434 فسيّة، ( لا 
َّ
الن الجوانب  تجاوزته إلى  بل   ّ ي الحري  الجانب  العرب عل  ه عند 

ُ
لت

قيّة، والاجتماعيّة...)ضيف، 
ُ
ل
ُ
 (. 18، 16م، ص: 1970والخ

، وأن  
ً
جاعا

ُ
 للبطل أن يكون ش

َّ
جاعة، فكلُّ بطولةٍ تحتاج إلى شجاعة، ولا بُد

َّ
 وثيقة بيّز البطولة، والش

ٌ
وثمّة علاقة

 أق
َ
ه شجاعة

ُ
 شجاعت

َ
. صحيحٌ تفوق

ً
 بطلا

ُّ
، فكلُّ شجاعة ليست بطولة، وكلُّ شجاع لا يُعد

ً
 بينهما أيضا

ٌ
 فرق

َ
رانه، ولكن ثمّة

ق بلا شجاعة، فهي تتضمّنها، وتقوم عليها 
َّ
 البطولة لا تتحق

ّ
جاع؛ لأن

ُ
 كلَّ بطل ش

ّ
، وأن

ً
جاعة دائما

َّ
 قرينة الش

َ
 البطولة

ّ
أن

؛
ً
 ليست قرينة البطولة دائما

ُ
جاعة

َّ
   بينما الش

ّ
؛ لأن

ً
هم ليسوا أبطالا

َّ
، لكن

ٌ
جعان

ُ
... ش الميّزَ

َّ
صوصَ، والظ

ُّ
رق، والل

ُّ
اع الط

َّ
ط
ُ
 ق
ّ
لأن

 من صفات  
ٌ
 صفة

ُ
جاعة

َّ
 تقوم عل الخيّ، وتسعى إليه، فالش

ُ
ذى بالآخرين بينما البطولة

َ
، وإلحاقِ الأ ّ

َّ
ي الشَّ

ت فز
َّ
هم تجل

َ
شجاعت

 (. 19-17م، ص: 1966البطل ) الباشا، 

ّ عند العرب بالفروسيّة الحربيّة )عبدالله، بلا تاري    خ، ص:  وارتبطت البطول ي العصر الجاهلي
 فز
ُ
 2ة

ُ
( فظهرت الفروسيّة

فر منه  
َ
، ن ي مجتمع عُبوديٍّ

 إلى إثبات ذاته فز
ُ
رْد
َ
ي يسعى من خلالها الفارسُ الف

تر
ّ
 ال
ُ
الجماعيّة، وإلى جانبها الفروسيّة الفرديّة

روسيّة. ( وهذا يدفعُ 3)عبدالله، بلا تاري    خ، ص: 
ُ
 نا إلى الاعتقاد بمتانة العلاقة بيّز البطولة، والف

القِدم بحاجة إلى   
ُ
العربيّة منذ  

ُ
المجتمعات تكن  ، ولم  ّ ، والإسلامي

ّ
ي العري   

الواقعَيّز ي 
 فز
ً
ه حقيقيّا

ُ
فالبطلُ كان وجود

الحقي بالبطولات  ءٌ  ملي تاريخها   
ّ
لأن به؛  والافتخار   ، ي

غتزِ
َّ
الت  

َ
بغية  ٍّ ي

اضز افير بطل  اع  وهي  اخير  ، الحقيقيِيّز والأبطال  قيّة، 

)الباشا،   بالأسانيد  قة 
َّ
موَث  ،

ٌ
إذا قامت عل  11م، ص:  1996بطولات، واقعة ولة 

َّ
الد  

ّ
العقيدة؛ لأن ه إلى 

ُّ
مَرد ( ولعلّ ذلك 

ها بكلِ أنواع البطولة، وألوانها، وأصنافها)الباشا،  
ُ
 م14م، ص:  1996العقيدة، امتلأت حيات

ً
با  ليست صرز

ُ
ن الخيال  ( فالبطولة

  
ً
 مُندمِجا

ً
 من صُور المجتمع، فنجد بطلا

ٌ
ٍّ بل هي مَظهَر من مظاهر الحياة الواقعيّة، وصورة ي

اضز م افير
ى
ي عال

عراءُ فز
ُّ
يَنسجُه الش

عة الفرديّة )جاسم وعايش،   ز
 يَميلُ إلى اليزَّ

ً
ي كِيان الجَماعة أي القبيلة، وبطلا

( وقد رثا عربُ الجاهليّة  354م، ص:  2016فز

ه
ى
دون مَناقبَه، ويَرسمون له  أبطال

ِ
ي أشعار حماسيّةٍ، يُعد

ه فز
َ
عراءُ القبيلة يرثون

ُ
، نهض ش

ً
رَّ البطلُ صريعا

َ
عر، فإذا ما خ

ِ
ي الش

م فز

أر له )ضيف، 
َّ
 مثاليّة، ويُحرِضون عل الث

ً
 (. 207م، ص: 1960صورة

املُ لكِيانه الفرديّ،  فالبطلُ بطبيعته الإنسانيّة فرد من الجماعة، وهذا يفرض عليه أن يتغتزّ بها 
َّ
ها الإطارُ الش

ّ
؛ لأن

فرض عليه أن يتغتزَّ بذاته،  
َ
حيط بالفرد ظروفٌ قاهرة، ت

ُ
ي عزلة، ولكن قد ت

 انتماءَه إليها، وصار فز
َ
د
َ
ق
َ
فإذا ما خرج عليها، ف

نكِره )
ُ
ستدنيه، وت

َ
ع عليه، وت

َّ
ف َ ير
َ
ت يَنتمي إليها  ي 

تر
ّ
 ال
َ
 الجماعة

ّ
،  ويسعى إلى إثبات وجوده؛ لأن ّ (  69-68م، ص:  2018الوَائلي

 البطولةِ الفرديّة بفكرة الحرِيّة  
ُ
ذي ارتبطت لديه صورة

ّ
راسة، ال

ِ
، موضوعِ هذه الد ّ ادٍ العبسي

َّ
 بن شد

َ
ة وهذا ما حدث لعنير

ّ )مولويّ،  ي
عبيَّ عن الوُجود الإنسايز

َّ
 أراد بها الت

ً
، عميقا

ً
سيّا

ْ
ف
َ
 ن
ً
 (. 71م، ص: 1970ارتباطا

 عواملُ  
َ
ة مَّ
َ
 عل  وث

ُ
 الجاهليّة، القائمة

ُ
ي البيئة

، وتأير
ً
ي ظهور البُطولة لدى العرب سابقا

ورُ الأبرز فز
َّ
أساسيّة كان لها الد

 مقاتلة تدفع العُدوان  
ً
 كتيبة

ُ
 عرب الجاهليّة حربيّة، وكانت القبيلة

ُ
متها، فكانت حياة

ِ
ي مقد

اعات فز ز
الحروب، والغزوات، واليزِ

ب، ف
ى
سل
ُ
بُ أو ت

ُ
سل
َ
عويضِ  أو تغزو، فت

َ
هْر الخصوم، وت

َ
 مقاتليّز فرسانٍ، أبطالٍ، قادرينَ عل ق

َ
 إعداد

ُ
فرضت عليهم هذه الحياة
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ة الأعداء )ضيف،   ير
ى
ديِ مقابلَ ك

َ
قصِ العَد

َّ
ادٍ  18- 16م، ص:  1966( و )الجُنديّ،  366م، ص:  1960الن

َّ
د
َ
 بن ش

ُ
ة ( فكان عنير

 العرب حترّ غدا  
ُ
لٍ احتفظت به ذاكرة

َ
ي البَسالة، والبطولة  أهمَّ فارسٍ بَط

 المثلّ الأعل فز
َ
عند العرب منذ ذلك الوقت إلى الآن

ي دفعَتهم إلى هذه الحروب،  370- 369م، ص:  1960الحربيّة )ضيف،  
تر
ّ
 بالموارد هي ال

ُ
، الفقيّة

ُ
 الصّحراويّة، البدويّة

ُ
( والبيئة

 
ُ
سه؛ لتأميّز الق

ْ
؛ لتقوية نف

ً
خرُ شيئا

َّ
ه، ولا يد

َ
ّ يسعى جهد ي ه عل  فكان العري 

ُ
عين

ُ
 عنه اعتداءَ الآخرين أو ت

ُّ
ي ترد

تر
ّ
وّة الحربيّة ال

بِ عليهم ) الجُنديّ، 
ُّ
 (. 21، 16م، ص: 1966غزوهم، والتغل

  ، مييّز
َّ
الت القائمُ عل   ، ُّ بَلي

َ
الق  ، ُّ ظامُ الاجتماعي

ِ
الن الجاهليّة هو  لدى عرب  الفرديّة  البطولة  ي ظهور 

ي فز
ايز
َّ
الث والعاملُ 

ب
َّ
فاوتِ الط

َّ
ّ )جاسم وعايش،  والت اد العبسي

ّ
ة بن شد ي بطولة عنير

، وهذا ما نجده فز ّ ي
( ونجد إلى جانب  365م، ص:  2016قر

ي ذلك العهد،  
ي المجتمعات العربيّة فز

ّ فز ي ي تشكيل صورة البطل العري 
 فز
ً
 كبيّا

ً
ي لعبت دورا

تر
ّ
 ال
َ
قافة العربيّة

َّ
يّز الث

ى
هذين العامل

ي أ
عراءُ فز

ُّ
ي عكسها الش

تر
ّ
 ال
ُ
ورة ي  تلك الصُّ

ي تقديم البطل فز
 فز
ٌ
قاليد الاجتماعيّة دورٌ بارز

َّ
للعادات، والت شعارهم، وكذلك كان 

ّ )جاسم وعايش،  ي  المجتمع العري 
َ
ي ذوق

ّ كان هو  353م، ص: 2016قالب شعريّ يُرضز ي
يتز
ِ
 العامل الد

ّ
ي أن نشيّ إلى أن

( وبقر

ّ بعد ظهور الإسلا  ي المجتمع الإسلامي
ّ إلى البطولة فز افع الأساسي

ّ
حرِكه  الد

ُ
ي ت
تر
ّ
 للبطل المُسلِم هي ال

ُ
 الإسلاميّة

ُ
م، فالعقيدة

 (. 41- 40م، ص: 1960)ضيف، 

 

اد: 2
َّ
د
َ
سَبُ عنتَة بن ش

َ
 . ن

ها    
َ
د
ى
ي إحدى الغزوات، فأول

اد فز
ّ
د
َ
، سوداء، سبَاها أبوه ش

ٌ
ة  حَبشيَّ

ٌ
مَة
ى
، أ
ُ
بيبَة

َ
ه ز مُّ

ُ
، أ ِ اد العَبْسِي

َّ
د
َ
 بن ش

ُ
ة َ
يرَ
ْ
   هو عَن

َ
ة عنير

ه لم  
ّ
ي قبيلته عَبْسٍ لكن

فون بأولادهم من الإماء، فعاش فز ذين كانوا لا يعير
ّ
 عل عادة عرب الجاهليّة ال

ً
ف به؛ لِسواده جريا يَعير

 من  
ً
ي شعره استخدام كلمة )العَبْد( انطلاقا

َ فز ، وأكير ِ ي
بقر
َّ
فاوتِ الط

َّ
، والت ّ لم الاجتماعي

ُّ
ي من مرارة الظ

، يُعايز
ً
، رقيقا

ً
الواقع عبدا

 ّ ي الاجتماعي
فز ل 

َ
المَث بَ  مصرز حترّ صار  الآن  إلى  الوقت  ذلك  منذ  مشهور   ، ٌّ ي عري  فارسٌ  وهو  عليه،  رِض 

ُ
ف ذي 

ّ
ال المَرير   ،

جاعة، والبطولة )عوض، 
َّ
س نِسبة إلى سواده،  38، 6-4م، ص:  1996الش

َّ
ي أبا المُغل

تزِ
ُ
رقاءُ، وك  الزَّ

ُ
بابة

ُّ
ة هو الذ ( ومعتز عنير

، و 
ً
ائرُ ليلا سُ هو السَّ

َّ
جَ أي مشقوق  والمُغل

ى
ل
ْ
ف
ى
ه كان أ

ّ
حَاءَ؛ لأن

ْ
ل
َ
 الف

َ
ة ب عنير

ِ
ق
ُ
 الفوارس؛ لشجاعته الخارقة، وكذلك ل

َ
ة ب عنير

ِ
ق
ُ
ل

مّاس،  
َ
فل )ط فة السُّ

َّ
 الش

َ
يّز أو مشقوق

َ
ت
َ
ف
َّ
ولى )الخوريّ،  5م، ص:  2004الش

ُ
بقة الأ

َّ
عراء الط

ُ
م، 1893( وهو من فحول ش

 3ص:  
ّ

اد تتجل
ّ
د
َ
ة بن ش ّ محمّدٍ )ص(: "  ( ولعلَّ مكانة عنير ي ت 

َّ
ي قول الن

 فز
َ
ة َ
َ
تَ
ْ
ن
َ
 ع

ا
 إِلّ

ُ
رَاه
َ
 أ
ْ
ن
َ
 أ
ُ
حْبَبْت

َ
، فأ ٌّ ي عرَاب 

َ
"  ما وُصِفَ لي أ

مَريّ، 
َ
ت
ْ
ن
َّ
ي )الش

  الآير
َ
ة  عنير

َ
 بيت

َ
نشِد

ُ
 (: 109/ 2م، ص: 1983وذلك بعد أ

ريمَ 
َ
نالَ بِه ك

َ
 أ
َّ
              حَتَّ

ُ
ه
ُّ
ظل
َ
وَى وأ

َّ
 عل الط

ُ
بيت

َ
 أ
ْ
قد
َ
لِ ول

َ
 3المَأك

مّه، فقال )سعيد،    
ُ
سبه من جهة أ

َ
ذي وقع عليه بسبب ن

َّ
غم من كلِ الحَيْف ال سبه بالرَّ

َ
ي الافتخار بن

 فز
ُ
ة د عنير

َّ
د ولم يير

 (: 109بلا تاري    خ، 

ي وفِعَالي  صِتّ 
ْ
بْسٍ مَن

َ
لِ ع

َ
 آ
ْ
ها                     مِن

ِّ
ل
ُ
ي المَواقِف ك

 
بُ ف رَّ

َ
 وأنا المُج

رَ 
ْ
ك
َ
 أ
ٌ
اد
َّ
د
َ
ي ش ب 

َ
هُم أ

ْ
والـــــــــيمِن

ْ
خ
َ
هُم أ

َ
 حَام  ف

ْ
مُّ مِن

ُ
 مُ والِــــــــــــــــد                       والأ

أدوات      ي موضع آخر ينتسبُ إلى 
جده فز

َ
مّه، ون

ُ
أ ي سواد 

 فز
ً
ضاضة

َ
 غ
ُ
يه، ولا يجد

َ
بِنسَبه من جهة والِد فهو يفخر 

ق بها وجوده، ونال حرِيّته، وهي الجَواد، و 
َّ
ي حق

تر
ّ
يفُ، والسِنان، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، بطولته ال  (: 150السَّ

 
ل به الآخرون عليه.  . 3

َّ
ذي يَتفض

ّ
عام ال عبه لا الطَّ

َ
ه بِجهده، وت

ُ
ذي يَنال

ّ
عام الكريم ال ل: الطَّ

ى
وى: الجوع، وكريم المَأك  الطَّ
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ا
َ
سَبْن

َ
ت
ْ
 إذا ان

ُ
مِّي              حُسَامِّي والسِنان

ُ
ي وأ ب 

َ
 جَوَادي نِسْبَتَّي وأ

 

ة لدى عنتَة: 3
ا
 . عاملا البُطولة الفردي

اد، وبعد     
َّ
ة بن شد لاع عل ما تيشَّّ من مصادر، ومراجع، وبحوث تناولت عنير

ِ
 الاط

َ
قراء ديوانه، وشعرِه    نتيجة

ه، وعُب
ُ
، هما سواد يّز  عامِليّز أساسيَّ

َ
 كانت ثمرة

َ
ة  البُطولة الفرديّة لعنير

ّ
، وظهر لىي أن

زَ بيَّّ
َ
ية، واعيَة، فاحِصة ت

ِ
ه  قراءة متأن

ُ
وديّت

ي حُبِ 
ت فز

ّ
جل
َ
ي ت
تر
ّ
 ال
ُ
كوريّة تجاه الجنس الآخر، هذه العاطفة

ُّ
ه الذ

ُ
ه، وعاطفت

ُّ
واد أي رِق  هذا السَّ

َ
 بنت عمِه مالكٍ  نتيجة

َ
ه لِعبلة

 نقف عل ملامح صورة البطل الفرد لدى  
ْ
حليل قبل أن

ّ
راسة، والت

ِ
 أن نتناول هذين العامليّز بالد

ً
وريّا ؛ ولذلك كان صرز ّ العبسي

ة.   عنير

ة: 1. 3
ا
ي بطولة عنتَة الفردي

 
ة ف

ا
واد والعُبودي  . أثرُ السَّ

مّ حبش    
ُ
لأ وُلِد   

َ
ة عنير  

ّ
أن فيه   

َّ
لا شك إحدى غزواته، مِمّا  ي 

فز  ّ العبسي  
ٌ
اد
َّ
أبوه شد ، سباها 

ُ
بيبة

َ
ز اسمُها  يّةٍ، سوداءَ، 

 
ّ
ي عدم إلحاقِ أبيه له بنسبه؛ إذ كان من عادة عرب الجاهليّة ألّ

 فز
ً
ذي كان سببا

ّ
ون ال

ًّ
 الل
َ
ذي ورِث عنها سواد

ّ
 ال
َ
ة فأولدها عنير

 ( 
ً
ه أمَة مُّ

ُ
فوا بالولد، ولا يُلحقوه بنسبهم إذا كانت أ  تلك الوقعة  369م، ص:  1960ضيف،  يَعير

َ
 بعد

ّ
ته إلّ  حرّيَّ

ُ
ة ( ولم ينل عنير

 العُدوان، استنجد  
ِ
ها يرع الإبلَ لقبيلته، فلمّا عجزت عبسٌ عن رد

َ
 وقت

ُ
ة غيَّ فيها عل قبيلة عَبس، وكان عنير

ُ
ي أ
تر
ّ
المشهورة ال

" أي اهجُم عل الأعد رَّ
ُ
، ك
ُ
ة  له: "يا عنير

ً
ة قائلا  بابنه عنير

ٌ
اد
ّ
ه، فلم يندفع  شد

ى
، وأعملَ عقل

َ
رصة

ُ
 الف

ُ
ة اء المُغيّين، فاغتنم عنير

 مع  
ً
لما

ُ
 بالعُبوديّة ظ

َ
ة ذي حكم عل عنير

ّ
ي القبيلة ال

 فز
َ
ائد ، السَّ ّ ظامَ الاجتماعي

ِ
 الن
ً
، ومنتقِدا

ً
ه حُرٌّ  بعاطفة، فقال لأبيه مُفاوضا

ّ
أن

رَّ 
َ
، والف رَّ

ى
 الك

ُ
 لا يُجيد

ُ
 سِوى الاستجابة  من جهة أبيه عل الأقلّ: "العبد

ً ّ
، ولا حلا

ً
ا " فلم يَجد الأبُ مَفرَّ  الحَلبَ، والصَرَّ

ُ
 بل يُجيد

)عوض،  القبيلة  وأنقذ  وهزمَهم،  المُغيّين،  عل   
ُ
ة عنير رَّ 

ى
فك  " حرٌّ  

َ
وأنت  ، رَّ

ُ
"ك  :

ً
قائلا  ،

ً
مُكرَها به  ف  فاعير ة،  عنير لمطلب 

 (. 5م، ص: 1996

    
َ
ر سواد

ُ
ه يذك

ْ
ة، يجد كرار ومن يقرأ شعرَ عنير

َّ
ونيّة، ولعلّ هذا الت

ُّ
قص، والد

َّ
ي مواطن كثيّة دون أن يشعرَ بالن

لونه فز

ي لا تكون بناء  
تر
ّ
ٌ منه للحقيقة الوُجوديّة، الإنسانيّة ال ي هذا الواقع الأليم، ووعي

ب له فز  لِمَن ظلمَه، وتسبَّ
ٌ
الكثيّ هو انتقاد

،  عل الألوان بل عل الأفعال، والأخلاق الحميدة، وإنكارٌ لن ّ ي
مييّز العِرفر

َّ
، والت ّ ي

بقر
َّ
فاوت الط

َّ
، يقومُ عل الت ٍّ بَلي

َ
، ق ٍّ ظام اجتماعي

ها سوداءُ بخلاف بَشَّتِه البي
َ
 بشَّت

َّ
، وأن

ٌ
مَة
ى
ها أ

ّ
َ أن  نسي

َ
ه زبيبة مَّ

ُ
 حيّز ضاجَع أ

ٌ
اد
َّ
د
َ
ناقض، فأبوه ش

َّ
ضاء،  والعُنصريّ، وعل الت

ه غ
َ
هوت

َ
ش فيها  فرَّغ  بعدما  ها 

َ
سَواد ر 

َّ
تذك ه 

ّ
ليسا ولكن  

ً
ثقيلا  

ً
واجتماعيّا  ،

ً
إنسانيّا  

ً
عِبئا  

َ
ة عنير ابنِها  مع  لها  المشَّوعة، وحمَّ يَّ 

ذين يُشاركونه  
َّ
 بنفسه، وفِعاله، ويُعرِض بالآخرين ال

ُ
م، ويُشيد

ْ
ل
ُّ
، يُنكِرُ الظ ِ عنه. فها هو يَصرخ صرخة إنسانٍ قويٍّ

يّز
ى
مسؤول

هم لا يُشار 
ّ
ي الانتماء إلى عبس، ولكن

ي نسب الأب فز
لها  فز ه حصَّ

ّ
ي تفرّد بها من بينهم؛ لأن

تر
ّ
ي الانتماء إلى نسب البُطولة ال

كونه فز

 الخوف، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص:  
ُّ
بار، و يَشتد

ُ
ي يعلو فيها الغ

تر
ّ
ي ميدان المعركة ال

يْن يُؤنِسانه فز
َ
ذ
ّ
- 83بسيفه، ورُمحِه الل

84 :) 

 
ُ
 والعَبد

ُ
سود

َ
فعْ وأنا الأ

َ
عُ ارْت

ْ
ق
َّ
يلَ إذا الن

َ
 الخ

ُ
قصِد

َ
ــــــــــــذي             ي

َّ
 4ال

 
ْ
ع
َ
ـــــــز
َ
 الف

َّ
د
َ
ما اشت

َّ
ل
ُ
ي ك
ؤنِسَاب 

ُ
مَا             ي

ُ
ي ورُمْحي وه

نِسْبتَّي سَيف 
5 

 
بار. 4 

ُ
ع: الغ

ْ
ق
َّ
 . الن

ديد. 5
َّ
زَع: الخوف الش

َ
 . الف
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ه يُغطِي    
ّ
ي أن يذكر أن

د فز
َّ
د ي موضع آخر يفخرُ بانتسابه إلى قبيلة عبس من جهة أبيه، ولا يير

 عل سواده  ونسمعه فز

 
ُ
حجمُ القبيلة

ُ
ي المعركة حيّز ت

 يظهرُ أثرُها فز
ُ
ه تعويضٌ لِوضاعة نسبه من جهتها، وهذه البُطولة

ُ
من جهة أمِه بسيفه، فبطولت

 الموقفَ للأبطال  
ّ
مّ؛ لأن

ُ
سب، ولا حسبٌ، لا من جهة الأب، ولا من جهة الأ

َ
اجع، فلا ينفع ن ، فتير

ً
عن ملاقاة الأعداء خوفا

ة، وهو البُطولة، وليس للأحسا ذي عاشه عنير
ّ
ّ ال ي ذلك الواقع الاجتماعي

ُّ للإنسان فز ي
سب الحقيقر

َّ
ز الن ب، والأنساب، فيي 

مريّ، 
َ
ت
ْ
ن
َّ
وز بُطولته الفرديّة، فقال )الش  لي 

ً
خرى دافعا

ُ
ة أ ه مرَّ

ُ
هرُ الأعداء، فيغدو سواد

َ
 (: 108/ 2م، 1983وق

       
ً
صِبا

ْ
بْسٍ مَن

َ
ِ ع تر

َ
 خ
ْ
 مِن

ٌ
ي امْرُؤ

ا صُلِ                إب 
ْ
حْمِي سَائِري بِالمُن

َ
رِي وأ

ْ
ط
َ
 6ش

ـــــــــوِلِ 
ْ
 مُعِمٍّ ومُخ

ْ
 مِن

ً
ا ْ تر
َ
 خ

ُ
فِيت

ْ
ل
ُ
                أ

ْ
ـــــت

َ
لاحَظ

َ
 وت

ْ
مَت

َ
حج

َ
 أ
ُ
تيبة

َ
 7وإذا الك

 الأعداء،     
ّ
ي رد

ذين لم ينفعهم بياضُ لونهم فز
ّ
ته، وسواده، ويُعرِض بقومه ال خرى يَفخر بعبوديَّ

ُ
ي مواطن أ

ونراه فز

جاع، والفتكِ بالأعداء، وامتلاك 
ُ
 له من مواجهة المنايا بقلب ش

ً
ه ليست مانعا

ُ
ت ي ساحات القتال، فعبوديَّ

ب عليهم فز
ُّ
غل
ّ
والت

ي جعلها ف
تر
ّ
، فقال )عوض،  الهِمّة العالية ال

ً
، فأجدِرْ به أن يكون بطلا

َ
يّا، ومن يمتلك هذا القلب، وهذه الهِمّة

ُّ جم الير
َ
وق ن

 (: 37م، ص: 1996

ا 
َ
مَاع عِ السَّ

َ
د
َ
ي ف
تّ 
َ
ت
ْ
ن
َ
 عاي

ْ
                  وقد

ُ
 عنه

َ
ت ْ ت ِ

ُ
ذي خ

ّ
 ال
ُ
 أنا العبد

 وقال: 

 الرَّ 
َ
داة

َ
لفَ المَنايا                غ

َ
ذي ي

ّ
 ال
ُ
اأنا العبد

َ
اق
َ
 المِح

َ
خشَ

َ
 وعِ لا ي

 وقال: 

لِ 
َ
ز
ْ
ع
َ
ا والسِماكِ الأ

َّ
ي َ
ُّ
 التُ

َ
وق

َ
ي             ف تَِّ

هِمَّ
َ
دِ العَبيدِ ف

َ
د
َ
ي ع

 
 ف

ُ
ت
ْ
ن
ُ
 ك
ْ
 إن

ي قبيلته عبسٍ     
 عاش فز

ً
 رقيقا

ً
ه كان عبدا

ّ
 من غيّ موارَبة أن

ً
ي موقف شعريٍّ آخر من أن يذكر صراحة

 فز
ُ
ة  عنير

ُ
د
َّ
د ولا يير

ظرةٍ وُجوديّة، عميقة  يرع جِمال قومه 
َ
، ون ّ ، اجتماعي ّ ي

سِه، وهذا تعبيّ عن وعي إنسايز
ْ
ف
َ
ة ن  عل عِزَّ

ى
ظ
َ
ه حاف

ّ
منذ صِغره ولكن

ط عليه، فلم يستسلم، ولم يَنهَر، فقال )عوض، 
ِّ
ذي سُل

ّ
ّ ال لم الاجتماعي

ُّ
سه، ومُقاومة الظ

ْ
ف
َ
نته من بِناء ن

ّ
م، ص: 1996مك

38 :) 

ذي 
ّ
 ال
ُ
امّي أنا العَبْد

َ
 فِط

ْ
ومِّي مِن

َ
 جِمالَ ق

ُ
يْت

َ
            رَع

ُ
ه
ْ
ن
َ
 ع
َ
ت ْ ت ِ

ُ
 خ

 وقال: 

 
ْ
ه بِيا
َ
سِ الأ

ْ
ف
َّ
ةِ الن

َّ
 بِعِز

ُ
بْسٍ           رُبيت

َ
ار ع

َ
ذي بِدِي

َّ
 ال
ُ
 أنا العَبْد

 يعزفُ عل أوتارهما أنغامَ بط   
ً
يقونة

ى
واد صارا أ  العبوديّة، والسَّ

ّ
، لمسنا أن

َ
ة ما قرأنا شعر عنير

َّ
ولته حترّ غدا هذا وكل

ه إليها، وم  سبق غيَّ
َ
ة  عنير

ّ
نُّ أن

ُ
ي نظ

تر
ّ
ريفة ال

َّ
عريّة، الط

ِ
ور الش يه إلى جانب البطولة بالصُّ

ِ
 يُغذ

ً
 شعريّا

ً
 مصدرا

ُ
واد ه مزجَ  السَّ

ّ
نها أن

ة إلى قِيمته، فقال )سعيد، بلا تاري    خ،     
َ
 مُضاف

ً
 قيمة

ُ
واد ه بِسواد المِسكِ حترّ غدا هذا السَّ

َ
 (: 8ص:            سَواد

وَاءِ 
َ
 د
ْ
دِي مِن

ْ
ي                  وما لِسَوادِ جِل

 لوب 
ُ
 فالمِسْك

ً
 أسودا

ُ
ك
َ
ْ أ  ِ
ئ 
َ
 ل

 
يف.  6 صُل: السَّ

ْ
 . المُن

عمام، والمُخوِل: مَنْ له   7
ى
خوال. . المُعِمّ: مَن له أ

ى
 أ
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ها من اختياره،    
ّ
ي تقييم الإنسان، وتقديره؛ لأن

ساسُ فز
َ
ها الأ

ّ
كيّز عل فِعاله البيضاء؛ لأن

ه دعا قومَه إلى اليرَّ
ّ
ومنها أن

كيّز عل لون
 حميدة مثلما  وصُنعِ يَدِه بدلَ اليرّ

ً
 أبيض، وخِصالا

ً
ي قلبا

 يُخقز
ُ
واد ي اختياره، فهذا السَّ

لٍ فز
ْ
خ
َ
ن له أيُّ د

ُ
ذي لم يك

َّ
ه ال

، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص: 
ً
ا  سَنيَّ

ً
، وصُبحا

ً
 مشَّقا

ً
ه فجرا

َ
 خلف

ُ
يلُ الأسود

َّ
ُ الل  (: 75يسير

 
ُ
            ولولا سَوَاد

ً
ــــــــة
َ
وادِ جَهال ي بالسَّ

 لوب 
َ
عيبون

َ
رُ  ي

ْ
ج
َ
ف
ْ
عَ ال

َ
ل
َ
يلِ ما ط

َّ
 الل

رُ 
ْ
ط
َ
ق
ْ
لُ ال

ت ْ َ
َ
سْت

ُ
ي ي

ف ِ
َ
يَاضٌ ومِن ك

َ
صائلي            ب

َ
خ
َ
 ف
َ
سْوَد

َ
ي أ
وْب 
َ
 ل
َ
 كان

ْ
 وإن

 (: 150وقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص: 

 
سْتّ َ
َ
بْحِ أ يَاضِ الصُّ

َ
 ب
ْ
ي            بِفِعْلِي مِن

ب ِ
َ
َ أ ْ تر

َ
ي غ ِ

وْب 
َ
يلِ ل

َّ
 الل
ُ
 شبيه

 يَفتخرُ بها عليهم، لقد أراد قومُ     
ً
ة  مِيّز

َ
واد ه جعل هذا السَّ

ّ
مِه زبيية، ولكن

ُ
ة أ
ّ
وه بسواده، ورِق

ُّ
ق وه، ويَسير

ُّ
ه أن يَستذل

  
َ
اولة

َّ
بَ الط

ى
ي بهِ قل

مِه، وكأيزِ
ُ
رَ بأخواله، وأ

َ
وداءَ، وفخ هم الخبيثة، السَّ

ى
ي المعركة، وعاب عل قومِه أفعال

سبَه فز
َ
ه ن
ى
عل فجعل

ذين ابتع 
َّ
ي أهواءَهم، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص: قومه ال

 يُرضز
ًّ
 اجتماعيا

ً
 (: 11دوا عن الحقائق الإنسانيّة، وابتكروا نِظاما

سِلُ العَرَبُ 
ْ
ن
َ
 ت
ْ
كارِمِ ما قد

َ
ـــــــــــــوا          مِن الأ

ُ
سَل
َ
 ن
ْ
د
َ
ق
َ
بْسٍ ل

َ
ي ع

تّ 
َ
رُّ ب
َ
 لِله د

سَبٌ          
َ
هْوَ لي ن

َ
عِيبُوا سَوَادِي ف

َ
ْ ي  ِ

ئ 
َ
سَبُ ل

َّ
ي الن

تّ 
َ
الِ إذا ما فات

ومَ الت ِ َ
َ
 ي

 (: 53وقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص: 

دي 
ْ
 جِل

ْ
 مِن

ُ
سْوَد

َ
بْثِ أ

ُ
هُم بالخ

ُ
مَا           فِعال

َّ
وَادِ وإِن ي بالسَّ

وْب 
َ
 ل
َ
عيبون

َ
 ي

 (: 39م، ص: 1996وقال )عوض، 

ي رُسُو 
 
 ف
ُ
رَع
ْ
رَع
َ
بُعٌ ت

َ
هَا        ض

َّ
ِ كأن

بئر 
َ
 سَوداءِ الج

ُ
لِ وأنا ابن ِ

 مِ المَت ْ 

سْلِ حَـــــــــــــامِ 
َ
 ن
ْ
ي فارِسٌ مِن

ب ِ
َ
رِي       لأ

ْ
خ
َ
هْوَ ف

َ
 سَوَادِي ف

ْ
ت
َ
 عاب

ْ
 وإن

هما لم     
ّ
ي دفعه نحوَ البطولة الفرديّة، وأن

 فز
ً
 قويّا

ً
ه صارا عاملا

َ
ت ، وعُبوديَّ

َ
ة  لونِ عنير

َ
 سواد

ّ
 أن
ً
، جلِيّا

ً
فبدا لنا واضحا

 
َّ
ما تذك

ّ
سُه، واندفعَ نحو هدفه،  ينالا من هِمّته، فكل

ْ
 نف

ْ
ه، وسَمَت

ُ
ت هِمّت

ى
ل
َ
واد، ع ه، وظلمَ قومه له بسبب هذا السَّ

َ
ر سواد

ي كلِ المواطن. 
 فز
ً
، واجتماعيّا

ً
 إنسانيّا

ً
 وعيا

ً
زا ِ ، ومي 

ً
 تارة

ً
، ومنتقدا

ً
 تارة

ً
 مفتخرا

ة: 2. 3
ا
ي بطولة عنتَة الفردي

 
بِ ف

ُ
 . دورُ الح

ي بروز 
 فز
ً
را
ِ
 مؤث

ً
،    لعبَ الحبُّ دورا ّ ي

ّ )الحوفز ادٍ العبسي
َّ
 بنُ شد

ُ
ة متهم عنير

ِ
ي مقد

عراء، وفز
ُّ
البُطولة الفرديّة لدى بعض الش

ه من عادة  59م، ص:  1950
ّ
واج بها؛ لأن  له من الزَّ

ً
 لونه مانعا

ُ
ي كلّ كتاب، وعل كلِ لسان، وكان سواد

 مشهور فز
َ
ه لعبلة ( فحبُّ

 للعبدِ، ا
َ
ة  الحرَّ

َ
 يُزوِجوا المرأة

ّ
مري،  العرب ألّ

َ
نت
َّ
قيق )الش ي البداية زواجَه  108/ 2م،  1983لرَّ

ه الأسود أعاق فز
َ
 لون

ّ
( وصحيحٌ أن

ي  
تر
ّ
ي دفعه نحو البُطولة الفرديّة ال

 فز
ً
 ثانيا

ً
ه لها حترّ غدا هذا الحبُّ إلى جانب سَواده عاملا  حبَّ

َ
ه لم يستطع أن يَعوق

ّ
بها لكن

قافة العربيّة عي  العصور 
َّ
ي الث

 لها فز
ً
 ، والأجيال.    غدا نموذجا

 هو  
َ
ه لعبلة  حبَّ

ّ
 أن
ً
 جليّا

ً
 عل أبيات له يُصِرح فيها تصريحا

ُ
ت
ْ
ة بما يخصُّ هذا الأمرَ وقف ي شعر عنير

ولدى استقراي 

ي 
زُ عل بطولته لا عل سَواد لونه، وفز

ِّ
رك
ُ
 ت
َ
ي تجعلُ عبلة

تر
ّ
، وإلى بلوغ أعل المقامات ال

ً
 حثيثا

ً
ذي دفعَه إلى طلب المجد طلبا

َّ
  ال

ههذ
َّ
ة، ولعل  كانت حُرَّ

ْ
يود الاجتماعيّة للقبيلة، وإن

ُ
شّْ الق

ى
 عل ك

ً
ي ذلك الوقت ما كانت قادرة

 العربيّة فز
َ
 المرأة

ّ
ا  ا دلالة عل أن

ي ذلك، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص:  
 فز
ٌ
ي معذورة ي رأيي

 (: 23فز
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 ا
ُ
غ
ُ
ل
ْ
ب
َ
بِ                وأ

َ
ل
َّ
ي الط

 
يَاءِ ف

ْ
عَل
ْ
 إِل ال

ُّ
جِد

َ
ي أ ِ
وب 
ُ
ع
َ
ــــــــــبِ د

َ
ت ي الرُّ

 
صْوَى ف

ُ
 الق

َ
 لغاية

بِ 
َ
ض
َ
 الغ

َ
و صُورة

ُ
مْح

َ
                عل سَوَادي وت

ٌ
َ راضيـــــــــــة ضحي وهي

ُ
 ت
َ
 لعلَّ عبلة

ت من شأنه  
َّ
ته، وحط مته، وعَيَّّ

ى
ي ظل

تر
ّ
ال ه لقبيلة عبسٍ   من ذلك، فيُعلنُ حبَّ

َ
بْعد

ى
أ يذهبُ إلى  ي موقفٍ آخر 

وهو فز

، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، 
َ
 لعبلة

ً
ه ظالِم لهم، ويتقبّلَ ظلمَهم، وكلُّ ذلك إكراما

ّ
ر بأن

َ
، ويقبلُ أن يتظاه ّ  (: 136الاجتماعي

كارِمِ 
َ
اةِ الأ َ  السََّّ

َ
ت
ْ
مّي          لأجلكِ يا بِن

َ
درُوا د

َ
بْسٍ ولوْ ه

َ
ي ع

تّ 
َ
حِبُّ ب

ُ
 أ

يْمُ جَائِرٌ       
َّ
يْمِ والض

َّ
لَ الض

ْ
حْمِلُ ثِق

َ
 ظالِمِ      وأ

ُ
ي ظالِمٌ وابن

ب ِ
َ
هِرُ أ

ْ
ظ
ُ
 وأ

غم من خِدمته   روا به بالرَّ
َ
هم غد

ّ
عالب؛ لأن

َّ
ذين نعتهَم بالعقارب، والث

ّ
، وأقاربَه ال

ً
ي مكان آخر يُهاجِمُ قومَه عبسا

وهو فز

ه عليهم، وعدمَ الانتقام منه، 
َ
ه جعله يَقبلُ ظلمَهم له، وسُكوت

َ
 وحد

َ
ه لعبلة  حبَّ

ّ
 رجوليّة،  لهم، وذكر أن

ً
سا
ْ
وهو بهذا يُظهِر نف

بعاد وَعيِه، وبُطولته، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص: 
ى
ٌّ آخر من أ ي

 إنسايز
ٌ
ها، وهذا بُعْد حبَّ

ى
 لامرأة أ

ً
 إكراما

ً
 (: 25-24رقيقة

ا
َ
عَق
ْ
وا كال

ُ
صْبَح

َ
 أ
ْ
ي ولكن ِ

                لِعَوب 
ً
قارِبـــــــــــــــا

َ
 أ
ُ
ت
ْ
ذ
َ
خ
َّ
 وات

ً
اسا

َ
ن
ُ
 أ
ُ
مْت

َ
د
َ
 رِبِ خ

عَالِــــبِ 
َّ
 لِلث

َ
لَ
َ
ف
ْ
 ال
ُ
سْد

ُ
 أ
ْ
عَت

َ
ض
َ
لِهمْ                ولا خ

ْ
لِي لِمِث

ْ
لَّ مِث

َ
 الهَوَى ما ذ

َ
 ولولّ

 بذلك، فهو لا يَحنُّ إلى أب  
َ
بِه
ى
مَا أ

ى
ي القبيلة، ل

ها فز
ّ
ن
ى
ها، ولولا أ

َ
لُ قربَ ديار عبسٍ منه من أجل عبلة وحد

ِ
ونجده يُفض

 (: 61إلى عبلة فقط، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، أو عمٍّ أو مكان بل يَحنُّ 

ارِ عل البُعدِ 
َّ
رْبَ الد

ُ
 ق
ُ
ت ْ تََ

ْ
مَا اخ

َ
               ل

ٌ
ي الخِيَامِ مُقِيمة

 
 ف
ٌ
تاة
َ
 ف
َ
ولّ

َ
 ول

، ولكنّ 
َ
 الموت

َ
ناديد  يُذيقُ أعداءَه الصَّ

ً
ي أيّة وقعةٍ أو معركة بل كان دائما

ه تمتزَّ الموت فز
ْ
ي شعرَه لم أجد

 ولدى استقراي 

 عل حياة ليس فيها وِصالٌ مع عبلة، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص: 
َ
م الحُبّ يؤثِر الموت

ى
ي عال

ه فز
ّ
ريفَ أن

َّ
 (: 21الط

بيبُ 
َ
ي الح

اب 
َ
 حَيَابَي إذا جَف

ْ
دِي            مِن

ْ
 عِن

ُ
وَن

ْ
ه
َ
بِ أ

ُ
ي الح

 
كي ف

َ
لَ
َ
 وه

، وحُبِه لها، إنسان   
َ
قُ الأمرُ بِعبلة

َّ
 حيّزَ يتعل

َ
ة  عنير

ُ
ي ونجد

ديد، ينتقر
َ
، ولا ش

ٍّ
، غيَّ قاسٍ، ولا فظ

ً
طيفا

ى
 ل
ً
، ورجلا

ً
 رقيقا

ً
ا

نسبَها، فهي مليحة، عذراءُ، رمت قلبَه بسِهام  
ى
ها، وأ

َّ
ور أرق شبيهات، والصُّ

َّ
عذبَه، ومن الت

ى
أ عرِ 

ِ
الش ه، ومِن 

َ
من الكلام أحسن

ك كقضيب البان، و  ، تتحرَّ
ٌ
ة ريَّ

َ
تيّة، ط

َ
، ف
ٌ
ة
َّ
ض
َ
 وجهٍ  عيونها أي برموشها، غ

ُ
لها عينان جميلتان، تنظران كالغزالة المذعورة، ذات

وصاف، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص:  
َ
 الأ

ُ
ة امَّ

َّ
، الت

ُ
 المثاليّة

ُ
مةٍ، فهي الحبيبة

ى
-5مُنيّ، مُستديرٍ كالبدر، وأسنانٍ بيضاءَ، مُنتظ

6 :) 

رَاءُ              
ْ
ــــــــــــــــــــــــذ

َ
 ع
ٌ
 مَليحة

َ
ؤاد

ُ
وَاءُ        رَمَتِ الف

َ
 د
َّ
هُـــن

َ
ظ  مَا ل

ْ
ح
َ
 بِسِهَامِ ل

وبِ صَبَاءُ 
ُ
ن
َ
ج
ْ
 ال
َ
عْد
َ
 ب
ُ
ه
َ
اف
َ
ط
ْ
ع
َ
                    أ

ْ
ت
َ
ك ضيبُ بان  حرَّ

َ
: ق

ُ
ت
ْ
ل
ُ
ق
َ
 ف
ْ
رَت

َ
ط
َ
 خ

ءُ 
َ
لَ
َ
ةِ ب

َ
لَ
َ
ف
ْ
 ال

َ
هَا وَسْط

َ
 رَاع

ْ
د
َ
                     ق

ٌ
ــــــــــــورَة

ُ
ع
ْ
 مَذ

ٌ
ة
َ
ال
َ
ز
َ
: غ

ُ
ت
ْ
ل
ُ
 فق

ْ
ت
َ
 ورَن

 
َ
اءُ وب

َ
ــوْز

َ
ج
ْ
جومَهَا ال

ُ
 ن
ُ
ه
ْ
ت
َ
د
َّ
ل
َ
 ق
ْ
 تِمِـــــــــهِ                     قد

َ
يلة

َ
رُ ل
ْ
: البَد

ُ
ت
ْ
ل
ُ
 فق

ْ
ت
َ
 د

وَاءُ 
َ
 د
َ
عَاشِقِيـــــن

ْ
اءِ ال

َ
ا                      فِيهِ لِد

َ
رِه
ْ
غ
َ
ؤِ ث
ُ
ل
ْ
ؤ
ُ
حَ ضِياءُ ل

َ
لَ
َ
 ف
ْ
سَمَت

َ
 ب

 تسايَر 
َ
 لِعبلة

َ
ة  حبَّ عنير

ّ
ز أن ي   وهكذا تبيّّ

تر
ّ
ة إلى البطولةِ الفرْديّة ال ته؛ لِيدفعا عنير  إلى جنبٍ مع سواده، وعبوديَّ

ً
جنبا

قافة العربيّة.  
َّ
ي الث

 لها فز
ً
 غدا رمزا
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ي شعر عنتَة: 4
 
رْد ف

َ
 البَطل الف

ُ
 . مَلامِح

ي      
ي شعره، فز

 فز
ُ
ة ي تناولها عنير

تر
ّ
 الموضوعات ال

ُ
، ووصفُ المعارك هي أبرز

ُ
 الحربيّة

ُ
سَعىيٍ منه إلى رَسم  كانت البُطولة

يزيّ،   ي 
َّ
جاع )الت

ُّ
  10م، ص:  1992صورة متكاملة عن الفارس الش

ً
 جديدا

ً
فا
ْ
ش
ى
 أو ك

ً
 حديثة

ً
رْد ليس بِدعة

َ
ل الف

َ
حُ البَط

ى
( فمصطل

ن المرءَ  
ِّ
مك
ُ
ت  
َ
 الفرديّة

َ
 البُطولة

ّ
ذي رأى أن

ّ
ة ال ي شعر عنير

اد بل ورد بلفظ صري    ح فز
ّ
ق
ُّ
ي الأدب، والن

من  من طرف الباحثيّز فز

العبيد،   
َ
يَقتنون فَ 

َّ
والشَّ  ،

َ
والسِيادة  ،

َ
الحُرِيّة يَزعمون  ذين 

ّ
ال العاجزون  بينما  الآخرين  ي عن 

يستغتز بها  فهو  سه، 
ْ
ف
َ
ن خِدمة 

 ، ّ ي
الإنسايز وعيَه  ظهر 

ُ
وت ظلموه،  مَن  عل  عْبَه 

ى
علي ك

ُ
ت منه   

ٌ
طريفة  

ٌ
فلسفة وهذه  حوائجهم،  لِقضاء  ؛  الموالىي خذون 

ّ
ويَت

، وانحطا ّ وه؛ لسواده فحسبُ، فقال )عوض، والاجتماعي
ُ
ذين استعبد

ّ
 (: 36م، ص: 1996طَ الآخرين ال

 
ُّ
د
ُ
ارَاتِهَا ب

َ
ق  مِن مُد

ْ
ل
َ
 بِمُطيعة                   وليسَ لِخ

َ
نا
َ
يَا ل
ْ
ن
ُّ
ذِهِ الد

َ
 وما ه

 
ُ
سَه

ْ
ف
َ
مُ فِيهَا ن

ُ
د
ْ
خ
َ
 لِعَاجِزٍ               وي

ُ
عَبيد

ْ
 المَوَالي وال

ُ
كون

َ
 ت

ُ
رْد
َ
ف
ْ
لُ ال

َ
بَط
ْ
 ال

 أقوى من الحديد،  
ً
 قلبا

ُ
 يمتلك

ً
ل الفردِ، وصفاتِه، وجدناه بطلا

َ
س فيه ملامحَ البط جنا عل شعره نتلمَّ وإذا ما عرَّ

ي القتال  
سه فز ي إشارة إلى تمرُّ

ز المعارك فز ه فيها، وشَبَ من لي 
َ
ديدة، وأمضز طفولت

َّ
ي الحرب الش

يشَّبُ دمَ الأعداء، وُلِد فز

ل المُتكامل، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص:  دون أن  
َ
يّا، فهو البط

ُّ  عِزٍّ علا الير
َ
 بيت

ُ
 رُمح، يمتلك

َ
 سيفٍ أو طعنة

َ
بة  صرز

يتلقرَّ

28 :) 

 
ُ
لِيــــــــت

َ
 وما ب

ُ
ديد

َ
 الح

َ
ل
َ
 ب
ْ
            وقد

ً
بـــــــــــــا

ْ
ل
َ
 ق
َّ
د
َ
ش
َ
 الحديدِ أ

َ
 من

ُ
لِقت

ُ
 خ

عـــــــــــ
َ
 دمَ الأ

ُ
ت
ْ
ب ِ
َ

ي شَ
 وإب ِ

ُ
ت
ْ
وسِ وما رَوِي

ُ
ؤ  ـــــــــادِي             بأحقافِ الرُّ

 
ُ
 سُقِيْــت

ْ
د
َ
ِ المَعَامِعِ ق

ئ َ 
َ
 ل
ْ
             ومِن

ً َ
لَ
ْ
 طِف

ُ
ت
ْ
عَوَانِ وُلِد

ْ
ربِ ال

َ
ي الح

 
 وف

 
ُ
وت

ُ
ضايَ ق

ْ
ع
َ
ي أ
 
يفِ ف صيبٌ              ولا لِلسَّ

َ
ي جِسْمي ن

 
مْحِ ف  فما لِلرُّ

 َ
ُّ
 التُ

َ
ك
َ
ل
َ
 ف
َ
لَ
َ
 ع
ٌ
يْت

َ
 ولي ب

ُ
يْبَتِهِ البُيُــــــــــوت

َ
مِ ه

ْ
خِرُّ لِعَظ

َ
ــــــــــــــا               ت

َّ
 ي

يف، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص:  
َّ
بشَ الأعداء أي فارسَهم الصِنديد، ويَحمي الجار، ويَفرحُ بالض

ى
فهو بطلٌ يَقتلُ ك

34 :) 

           
ُ
ـــــــــه
ُ
ذيق

ُ
مَّ أ
ُ
بْشَ القومِ ث

َ
صدِمُ ك

َ
          وأ

ُ
مِج

ْ
مَج

ُ
 ي
ً
ا ْ  كأسِ الموتِ صَت 

َ
 8مَرارة

 
ُ
هَـــــــــج

ْ
ب
َ
يْفِ المُقِيمِ وأ

َّ
رَحُ بالض

ْ
ف
َ
ة                    وأ

َّ
لِ ذِل

ُ
 ك
ْ
حمي الجارَ مِن

َ َ
ي لأ

ا  وإب 

ما كان لق
ى
 من المَجد لا يُمكِن لأحد أن يُدانِيَه، ولولاه، ل

ً
 رفيعا

ً
ذي بَتز لِقومه عبسٍ بيتا

ّ
بيلته أيُّ ذِكرٍ أو شأنٍ،  وهو ال

ي هي أدوات بطولته الفرديّة، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص: 
تر
ّ
 عل سيفه، ورُمحِه، وهِمّتِه العالية ال

ً
 (: 75وكلُّ ذلك اعتمادا

رُ 
ْ
خ
َ
هَا ف

َ
 نال

َ
بْسٌ ولّ

َ
 ع
ْ
كِرَت

ُ
مَا ذ

َ
تَّي               ل

سامُ وهِمَّ
ُ
ي والح

اب 
َ
 ولولا سِن

 
ً
ا
َ
يْت
َ
هُمْ ب

َ
 ل
ُ
يْت

َ
ن
َ
رُ ب

ْ
ف
َ
غ
ْ
 وال

ُ
رْع
َ
اءُ والف

َ
وْز

َ
ج
ْ
 ال
ُ
ه
َ
خِرُّ ل

َ
               ت

َ
 العُلَ

َ
 مِن

ً
 9 رَفِيعا

 العزيزة، ولو     
َ
ليل، ولا الحُطامِ القليل بل يُؤثر الحياة

َّ
، ولا يقنعُ بالعيش الذ لَّ

ُّ
ذي لا يَقبلُ العيبَ، والذ

َّ
وهو البطل ال

ليلة، ولو 
َّ
 عل الحياة الذ

ً
ا
ّ
، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص:   كانت قصيّة جِد

ً
ا
ّ
 جِد

ً
 (:                 136كانت طويلة

 
بِه.  8 ة صرز

َّ
مه من شِد

َ
ي ف
ي ما فز

 . يُمَجْمِج: يُلقر
ل للقمر.  9 ز رُ: مَيز

ْ
ف
َ
مر، والغ

َ
جمٌ من منازل الق

َ
: ن
ُ
رْع
َ
 . الف



 
 

 

16  

 

امِ 
َ
ط
ُ
 الح

َ
عْ بالقليلِ من

َ
ن
ْ
ق
َ
لٍّ         وت

ُ
صَــــــــــــة  وذ

َ
ق
ْ
 بِمَن

رض َ
َ
 فلا ت

فَ عامِ 
ْ
ل
َ
ةِ أ
َّ
 المَذل

َ
حت

َ
          ولا ت

ً
وما

َ
 ي
ِ
 ظِلِ العِز

َ
حت

َ
 ت
َ
ك

ُ
عَيْش

َ
 ف

ذي صق   
ّ
ال البطلُ  َ  وهو  ي

واب، والحقيقة، فلقر الصَّ زمة، فاهتدى إلى 
ّ
اللّ اتِ  جارب، والخِي 

َّ
الت كسبَه 

ى
، فأ

ُ
مان الزَّ ه 

ى
ل

ل عل  
ِّ
يُدل بذلك  الفرسان الأبطال، وهو  ه من 

َ
أقران  

َ
ق، والغرب، وأباد

َّ
الشَّ ي 

 الأرض فز
َ
الرِجالَ، وقهر ملوك الأبطالَ، وهزمَ 

قه ال  ادرة، وعل تفوُّ
َّ
ائم، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص: بطولته الفرديّة، الن

َّ
 (: 57د

ــــــــادِ 
َ
ش ريقِ الرَّ

َ
ي عل ط ِ

تّ 
ْ
ت
َ
ف
َ
وْق
َ
ـــــــــــــــى               أ

َّ
رِ حَت

ْ
ه
َّ
وَائِبُ الد

َ
ي ن
تّ 
ْ
ت
َ
ك
َّ
 حَن

ـــــــــــــلِ وَ 
ُ
ي ك
 
 الرِجَالَ ف

ُ
مْت

َ
ز
َ
لِ حَــــــــــرْب                وه

ُ
ي ك
 
الَ ف

َ
ط
ْ
ب
َ
 الأ

ُ
قِيت

َ
 ادِ ول

ادِ 
َ
حكي رُؤؤوسَ المَز

َ
 سِنان  ي

ْ
عْنٍ               مِن

َ
 بِط

َ
عَ  صََْ

َ
رسان

ُ
 الف

ُ
ت
ْ
رَك
َ
 وت

ـــــــــــــــــــــرَادِ 
ِ
ومَ الط

َ
 ي
َ
رَان

ْ
ق
َ
 الأ

ُ
ت
ْ
د
َ
ب
َ
               وأ

ً
ـــــــا
َ
رْب
َ
 وغ

ً
قا ْ

َ
 شَ

َ
وك

ُ
 المُل

ُ
هَرْت

َ
 10وق

ي كلّ 
ه الخوفَ فز

ُ
ذي نشَّ سيف

ّ
اغلَ، فقال )سعيد،  وهو البطلُ ال

َّ
هم الش

ى
غل
ُ
اس، وش

ّ
 الن

َ
أنحاء الأرض حترَّ بات حديث

 (: 117بلا تاري    خ، ص: 

الِ 
َ
ي قِيل  وق

 
اسُ ف

َّ
 الن

َ
 حُسَامّي               فبَات

ْ
 مِن

ً
 الأرضَ خوفا

ُ
 ملأت

ي     
َ يَخسَ عل عيتز الحُبِ،  ي 

ه رقيقٌ فز
ّ
الموت، ولكن يَخسَ   بهم، ولا 

ُ
يَفتك المعركة عل الأعداء،  ي 

 فز
ٌ
وهو شديد

،  فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص:  بكي
َ
 (: 89حبيبته حيّز ت

اكِ 
َ
ك
ُ
 ب
َ
ت
ْ
يْكِ وَق

َ
يْن
َ
 عل ع

َ
شَ

ْ
خ
َ
ما أ

ا
 الحِمَامَ         وإن

َ
خشَ

َ
بْلَ ما أ

َ
 يا ع

هم بدمائهم،    وهو بطلٌ لا      
َ
 أجساد

ُ
خ
ِ
هم، ويَصرعُهم، ويُلط

ُ
 القوم، فيُجندِل

َ
اسَ العاديِيّز بل يستهدف سادة

َّ
يقتلُ الن

 (:      96فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص: 

 وسَاقا
ً
مَا
َ
د
َ
مَا ق

ِ
ي الد

 
 ف

ُ
رِك

َ
ح
ُ
ً                  ي

َ
فَ
ْ
 مُل

ُ
يْت

َّ
ل
َ
 سَيِد  خ

ْ
مْ مِن

َ
 وك

ه سَ    
ُ
لمٌ، انقلب إلى شخصٍ شديد، مُرِ المُعاملة مع  وهو بطلٌ، مُعاشَت

ُ
م، ولكن إذا وقعَ عليه ظ

ْ
ل
ُ
هلة ما لم يُصِبه ظ

حراوية، وجاء به ة من بيئته الصَّ
َّ
 مُستمد

ٌ
بْت العَلقم، وهي صورة

َ
 مع ظالِمه بمرارة ن

َ
ة ة المُرَّ

ى
ه هذه المُعامَل مه، فشبَّ

ى
ا  مَن ظل

، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص:   (: 125 خِدمة للمعتز

مِ 
َ
ل
ْ
ظ
ُ
مْ أ
َ
ي إذا ل تَِّ

َ
ط
َ
 مُخال

ٌ
نِـي             سَمْح

َّ
إن
َ
لِمْتِ ف

َ
َّ بِمَا ع لي

َ
ي ع

تّ 
ْ
ث
َ
 أ

ـــــــــمِ 
َ
ق
ْ
عَل
ْ
عْمِ ال

َ
ط
َ
 ك
ُ
ه
ُ
ت
َ
اق
َ
مي باسِلٌ              مُرٌّ مَذ

ْ
ل
ُ
 ظ
َّ
 فإن

ُ
لِمْت

ُ
 فإذا ظ

ه بذلك يُريد أن   
ّ
صيلة، وكأن

ى
رْد، فقال )سعيد،   وهو بطل يُقاتل عل مُهرةٍ عربيّة، أ

َ
، الف ّ ي  البطل العري 

ُ
تكتملَ صورة

 (: 136بلا تاري    خ، ص: 

وارمِ  رْقِ الصَّ
َ
 ب
َ
ت

ْ
ح
َ
د  ت

ْ
مادِمُ رَع

َ
بَاته                 د

َ
ي جَن

 
 كان ف

ً
 جَيشا

ُ
ت
ْ
ق  11وفرَّ

وائمِ 
َ
 بالق

َ 
 الوعَ

َّ
تد

ْ
ُ إذا اش طتر

َ
ــــــــة                  ت

ربيَّ
َ
سُوبة  ع

ْ
عل مُهْرَة  مَن

12 

 
 . يوم الطِراد: يوم المعركة، والقِتال.  10
يوف.  11 معان السُّ

ى
وارم: ل  . برق الصَّ

: الحرب.  12  . الوعز
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الفرديّة،      بطولته  تدليلٌ عل  ي هذا 
وفز  ،

ً
أفرادا لا   

ً
جُيوشا جبلٍ  من  طِع 

ُ
اقت ذي 

ّ
ال جاع 

ُّ
الش بقلبه  يُقاتل  بَطل  وهو 

ة، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص:  ز  (: 113المتميِّ

مَلِ 
َ
 الأ

َ
دِلي يا غاية

ْ
، واع تَّي

َ
ي مُهْج

 
كِمي              ف

َ
 القلب فاحْت

ُ
بْلُ أنتِ سَوَاد

َ
 يا ع

ــــــلِ سَلي 
َ
ل  حَافِل  كالعَارِضِ الهَط

َ
ف
ْ
ي جَح

 
               ف

ْ
ــــــرَت

َ
ف
َ
 ن
ْ
 فِعْلِي وقد

ْ
ن
َ
 ع
َ
ارة
َ
ز
َ
 13 ف

 جَبَــــــــــــلِ 
ْ
 مِن

َّ
د
ُ
ب  ق

ْ
ل
َ
يُوشَ بِق

ُ
 الج

َ
فَ
ْ
ل
َ
لٌ               أ

َ
ط
َ
ي ب
تّ 
َّ
ن
َ
مْرٍو أ

َ
 ع
ُ
رُ بن

ْ
د
َ
كِ ب ْ

خت ِ
ُ
 ي

إذا استدع الأمرُ     ُ من    وهو بطلٌ حليمٌ  أكير حِلمه   
َ
أوقات الجهلَ، ولكنّ  ب الأمرُ 

ّ
تطل إذا  ضوبٌ، جاهلٌ 

َ
ذلك، غ

ِه بالأمور، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص:  
فكيّه، وتبصرُّ

َ
 عل رَجاحة عقله، وعُمق ت

ٌ
ي هذا دلالة

 (: 13أوقات جَهله، وفز

وقابَي إل ال
َ
 أ
َّ
ها             ولكن

ُ
هْلِ مِثل

َ
ج
ْ
 ولِل

ٌ
وقات

َ
مِ أ
ْ
حِل
ْ
قرَبُ ولِل

َ
 حِلم أ

ب المَكارمَ، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص: 
ُ
، كريمٌ، يَطل  بل حرٌّ

ً
، ولا بخيلا

ً
 (: 13وهو بطلٌ ليس لئيما

بُ 
َ
طل
ُ
 والمكارمُ ت

تّ َ
ْ
ش
ُ
لَ ي

ْ
رَى البُخ

َ
نـــــــــــي          أ

َّ
ئامِ لأن

ِّ
بْعِ الل

َ
 ط
ْ
 عن

ُ
يْت

َ
اف
َ
ج
َ
 14ت

غلِـــــــبُ 
َ
بْعُ ي

َّ
حرارُ والط

َ
ومُ بِها الأ

ُ
ق
َ
          ت

ٌ
اسِ شِيمة

َّ
ي الن

 
 ف
َ
ود

ُ
 الج

َّ
مُ أن

َ
ل
ْ
ع
َ
 فأ

باع الهوى،  
ِ
هوة، وات

َّ
 عن الش

ٌ
مٌ، غيُّ فاحشٍ، ولا بذيءٍ، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص: وهو بطلٌ بعيد

ِّ
فصيحٌ، متكل

7 :) 

ة  ووَفـــــــــــــاءِ 
ا ذِمَّ

َ
رَى ذ

َ
 أ
َّ
هَوَاتِها              حتَّ

َ
 ش

ْ
ن
َ
سَ ع

ْ
ف
َّ
َّ الن حْمِئرَ 

َ َ
 ولأ

صَ 
ُ
 الف

َ
 بلاغة

َّ
كِمَن

ْ
ب
ُ َ
              ولأ

ً
ائِبـــــا

َ
ج
َ
 ع
َّ
عَن

َ
صْن

َ
 لأ

ُ
قيْت

َ
ِ ْ ب

ئ 
َ
ل
َ
ــــــــــــاءِ ف

َ
 ح

وَاءِ 
َ
 د
ْ
دِي مِــــــــن

ْ
ي               وما لِسَوَادِ جِل

وْب 
َ
 ل
ُ
 فالمِسْك

ً
سْوَدا

َ
 أ
ُ
ك
َ
ْ أ  ِ
ئ 
َ
 ل

ماءِ   جَوِ السَّ
ْ
ن
َ
رْضِ ع

َ
بُعْدِ الأ

َ
ــــــي                ك

ِ
ن
َ
اءُ ع

َ
ش
ْ
ح
َ
ف
ْ
 ال
ُ
بْعُد

َ
 ت
ْ
كِن

َ
 ول

، والفخرَ 
َ
منياتِه، فقال )سعيد، بلا  وهو بطلٌ، له قلب صبور يطلب به المجد

ُ
فيعة، وينال به أ ، والعلا، والمراتبَ الرَّ

 (: 17تاري    خ، ص: 

 المَرَاتِــــــبِ 
َ
اع
َ
ي وارْتِف

مَاب 
َ
يْلَ الأ

َ
                      ون

َ
رَ والعُلَ

ْ
خ
َ
 والف

َ
 المجد

ا
 إن

َ
عَمْرُك

َ
 ل

هَــــــا                
َ
ات هَا وشََ

َ
ال
َ
ط
ْ
ب
َ
ي أ فَِ

َ
ت
ْ
ل
َ
 ي
ْ
ارِبِ       لِمَن

َ
عِ المَض

ْ
 وَق

َ
د
ْ
ب  صَبُورٍ عِن

ْ
ل
َ
 بِق

اعنة، والخيلِ الجاريةِ، ويشتاق إلى    
َّ
يوف القاطعة، والرِماح الط  فيه للسُّ

ُ
 الكلمة

ُ
وهو بطلٌ يحِنُّ إلى القتال حيث

ه أعداءَه، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص: 
ُ
ذي يُذيق

ّ
 (: 16الموت ال

 
َ
يوفِ الق بِ السُّ ْ  إل صَ َ

ُّ
حِن

َ
وَاعِــــــــبِ أ

َّ
عْنِ الرِمَاحِ الل

َ
صْبُو إل ط

َ
 15واضِبِ                وأ

 عل رأسي سِهامُ المَصائــــبِ 
ْ
                 ودارَت

ْ
ت
َ
ا صَف

َ
ونِ إِذ

ُ
 كاساتِ المَن

ُ
اق
َ
ت
ْ
ش
َ
 وأ

 
َ
 المَن

ُ
اة
َ
ـــــــــــــــا                  حُد

َ
ن
َ
ُ بِالق

ُ
عْتُ

َ
ي والخيْلُ ت

تّ 
ُ
طرب

ُ
ا وارْتِهَاجُ المَواكِــــــــــــبِ وي

َ
 16اي

 
 لغيمة الكبيّة المليئة بالمطر. . جحفل حافل: جيش كبيّ، والعارض الهَطَل: ا  13
ض.  14

َ
: يُبْغ َ تز

ْ
 . يُش

 . اللقواضب: القواطع.  15
 . ارتهاج: اضطراب.  16
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رِض عليه، ويفتخر    
ُ
ذي ف

ّ
ه عالية، لا يخجل من الحديث عن واقعه العبوديّ ال

ُ
وهو بطل لا يحقد، ولا يغضب، رُتبت

ذي صنعه ببطولته، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص: 
ّ
ه ال  (: 10بحاصرز

بْ 
َ
 ط
ْ
 مَن

َ
نالُ العُلَ

َ
ــبُ                 ولا ي

َ
ت علو بِهِ الرُّ

َ
 ت
ْ
 مَن

َ
مِلُ الحِقد

ْ
ح
َ
بُ لا ي

َ
ض
َ
 الغ

ُ
 عُه

بُــــــوا
َ
ت
َ
ي إذا ع

سْتَض 
َ
وه وي

َ
هــــــــــم                  إذا جَف

ُ
خالف

ُ
 قوم  لا ي

َ
 عند

ْ
كن

َ
 ي
ْ
 ومَن

كِبُـــوا
ُ
مَا ن

َّ
ل
ُ
مْ ك

ُ
حْمي حِمَاه

َ
هُمُ                  واليومَ أ

َ
 جِمَال

َ
رْعَ

َ
 أ

 فيمَا مَض َ
ُ
نت

ُ
 قد ك

ي المعركة،     
تر بطلٌ يبتسِم فز

َ
هم، وينهَب جمعَهم، ويُزهقُ وهو ف

ى
 خيل

ُّ
 من الأعداء، فيّد

ً
ويخرج منها، وقد قتل كثيّا

 للوحوش، والسِباع، وهو عفيفٌ لا يَسلبُ القتل متاعَهم بل يدع  
ً
يّ، وعظامَهم قوتا

َّ
 للط

ً
 لحومَهم طعاما

َ
ك نفوسَهم، ويير

، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص:   (: 11ذلك للخيّالة المُحاربيّز

 
َ
تًَّ ي

َ
ـــــــبُ ف

َ
ض
َ
مْحِ مُخت  الرُّ

ُ
ي وسِنان

نثتّ 
َ
                 وي

ً
سِما

َ
 خوضُ غِمارَ الحربِ مُبْت

هَـــــــــــبُ 
َ
ت
ْ
ن
ُ
رُورَ ي

ْ
 جَمْعَهُمُ المَغ

ُ
ت
ْ
رَك
َ
عداءَ يومَ معركــــــــــــة                  ت

َ
 الأ

ُ
يْت

َ
ق
َ
 إذا الت

ـــــــــــ
ُ
ح
ُّ
ِ الل

ْ
تر
َّ
فوسُ ولِلط

ُّ
َ الن بُ ولِي

َ
ل الةِ السَّ يَّ

َ
خ
ْ
امُ ولِل

َ
وَحْشِ العِظ

ْ
 ـــــــومُ                 ولِل

وائب،     
َّ
به، فاكتسب منه تجارب كثيّة، يستسهل الن هرَ، وجرَّ

َّ
 الد

َ
وهو بطل يُحارب شياطيّزَ الإنس، ويقهرهم، عَرك

 عل شجاعته الفرديّة برِفقة
ً
، معتمدا

ً
حراء منفردا ي الصَّ

سيفه، ورُمحِه، يتوعّد خصومَه، ويُنذرهم    ولا يخشاها، يمسَي فز

صر عليهم، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص: 
َّ
 بالن

ً
 (: 10-9بهلاكهم عل يده، واثقا

 
ُ
ـــــــه
ُ
حارِب

ُ
 أ
ً
انا
َ
يْط

َ
 ش

ُ
بْعَث

َ
ي وي

تّ ِ
َ
                    ع

ُ
ـــــــــه
ُ
قارِب

ُ
 أ
ُ
ت
ْ
 جِئ

ْ
هرُ مَن

َّ
 الد

ُ
بْعِد

ُ
مْ ي

َ
 ك

رَى 
َ
رٌ ي
ْ
ه
َ
 د

ُ
صاحِبُـــــــه

ُ
ا بِهِ حُرٌّ ي

َ
هْن
َ
يْفَ ي

َ
ك
َ
بَائِعِه                    ف

َ
ى ط

َ
 إِحْد

ْ
رَ مِن

ْ
د
َ
 الغ

 
ُ
ه
ُ
ارِب
َ
ج
َ
 رأسي ت

ْ
بَت يَّ

َ
عْدِ ما ش

َ
 ب
ْ
نـــــــــــــــــــــــــــــــي                   مِن

َ
ب
َّ
هَذ
َ
 وأنا غِرٌّ ف

ُ
ه
ُ
ت
ْ
ب  جَرَّ

هرِ نا 
َّ
 الد

َ
 مِن

َ
شَ

ْ
خ
َ
يْفَ أ

َ
 وك

ُ
وائبُــــه

َ
دِي ن

ْ
 ما عِن

ُ
وَن

ْ
ه
َ
رُ أ
ْ
ه
َّ
                   والد

ً
 ئبَــــــــــة

 
ُ
وَاكِبُـــــه

َ
 ك
ْ
ت
َ
 مال

ْ
رْبِ قد

ُ
غ
ْ
يْلُ لِل

َّ
                   والل

ً
ا
َ
ـــــرِد

َ
ف
ْ
اء مُن

َ
ي البَيْد

 
 ف

ُ
ت يْلة  شِْ

َ
مْ ل

َ
 ك

                 
ْ
هَمَت

َ
ما ن

َّ
ل
ُ
نِيشي ورُمْحِي ك

َ
ي أ
   سَيْف 

ُ
حَالِ إليها مالَ جانبُــــــــــه

ِ
 الد

ُ
سْد

ُ
 أ

 
ُ
ــــــــه
ُ
ارِب

َ
 ش

َ
نت

َ
أسٍ أ

َ
فَ ك

ْ
 حَت

ْ
رِد
َ
 ت
َ
مَعٍ                  ولّ

َ
 ط

َ
 بِلَ

ْ
د
ُ
كِي ع

َ
لَ
َ
ي ه

 
 ف
ً
 يا طامِعا

  
ً
 منهم تارة

ً
 كثيّا

ً
ي ميدان المعركة، ويُقاتل الأعداء من أجلها، ويقتل عددا

مح، وهو بطل يشتاق إلى المحبوبة فز بالرُّ

، فقال )سعيد، بلا تاري    خ، ص: 
ً
 شخصا

ُ
س، قادر عل قهر الموت لو كان الموت

َّ
يف، بطلٌ مُقد  (: 9-8وتارة بالسَّ

 
ْ
ه حِبَّ

َ
َّ الأ ي إلي

ب 
ْ
د
ُ
رَ ي
ْ
ه
َّ
رَى الد

َ
ي ومــــــــــــــــــا                 أ

َ
وف

َ
 ش
َ
 قد زاد

ُ
عبلة

َ
 أ

قِيـــــــــــــ
َ
 ل
ْ
مْ جَهْدِ نائبَة  قد

َ
 وك

ْ
بَـــــــه

ْ
ك
َ
مِي ون

َ
 ع
َ
ت
ْ
جلِكِ يا بِن

َ
                لأ

ُ
 ــــت

 
ْ
ـــــــــــــــه

َ
ب ْ
َ

فَ شَ
ْ
ل
َ
ها أ

ُ
فرِق

ُ
ي أ
عَان                 بأب ِ

ِ
 لي الخيلُ يومَ الط

ُ
هَد

ْ
ش
َ
 وت

عْبَــــ
َ
عُرْبِ ك

ْ
 لِل
ُ
ت
ْ
ن
ُ
الها ك

َ
ط
ْ
                  لِأب

َ 
ومَ الوَعَ

َ
تِ العُرْبُ ي

َّ
 ولو صل

ْ
 ـه

 
ْ
بَـــــــــــــــه

ْ
 رُع

ُ
ت ْ تَُ

ْ
ك
َ َ
 ولأ

ُ
ه
ُ
ت
ْ
ع رَوَّ

َ
ـــرَى                  ل

ُ
 ي
ً
صا

ْ
خ
َ
 لِلموتِ ش

ا
 ولو أن
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ه     
ُ
 يَحمي مَن يستجيّ به، وأفعال

ٌ
سد

ى
 لا يصي  عل إزهاق نفوس أبطال الأعداء، وأ

ٌ
ة موت ل الفرد عند عنير

َ
والبط

مان، فهو  ر عل مرِ الزَّ
ى
 يُذك

ً
، فقال  ستبقر حديثا

َ
، والحشّة

َ
دامة

َّ
ه، ويَسقيه الن  عزيزة، ويُذِلُّ عدوَّ

ً
يَحمي جارَه، ويُؤمِن له حياة

 (: 68)سعيد، بلا تاري    خ، ص: 

 ُ صت 
َ
 ي
ُ
بطالِ والموت

َ
سِ الأ

ُ
ف
ْ
ن
َ
ُ صابِــــــــــــــــــرٍ               عل أ ْ تر

َ
ي غ

تّ 
َّ
ن
َ
 أ
ا
 إلّ

ُ
 أنا الموت

 
ْ
امِّي حِمَ مَن

َ
 الح

ُ
سَد

َ
رُ  أنا الأ

َ
ك
ْ
ذ
ُ
رِ ي
ْ
ه
َّ
 وَصْفٌ إل الد

ُ
ي                وفِعْلي له  ب ِ

ُ
لوذ

َ
 ي

ــــــــــــــ سَّ
َ
ح
َ
ت
َ
 ي
ً
ادِمَا

َ
 ن
ً َ
لِيلَ

َ
وِي ذ

ُ
د
َ
نِــــــــــــــي                ع

َ
ث
ْ
ن
َ
 وي
ً
زِيزا

َ
يَعِشْ جَارِي ع

ْ
ل
َ
 ف
َ
لّ
َ
 ـــــــــرُ أ

، يَعِفُّ    
ً
حِما

َ
، مقت

َ
لٌ يدخلُ المعركة

َ
 بط

ُ
ة ه لا يُقاتل من أجلها، ويَقتلُ كلَّ فارسٍ،  وعنير

ّ
ع عليها؛ لأن

َّ
ف نائم، ويير

َ
 عن الغ

عْنة رُمحٍ شيعة، فقال )سعيد، بلا تاري    خ،
َ
 بط

ً
ة يُرديه قتيلا  منه، ولكنَّ عنير

ً
ه خوفا

ى
 نِزال

ُ
رسان

ُ
جٍ بالسِلاح، كرِهَ الف ص:    مُدجَّ

126 :) 

 مالِــــك   
َ
ة
َ
ن
ْ
يْلَ يا ب

َ
تِ الخ

ْ
 سأل

َّ
لَ
َ
مِــــــــــــي              ه

َ
عْل
َ
مْ ت

َ
 بِمَا ل

ً
ة
َ
تِ جَاهِل

ْ
ن
ُ
 ك
ْ
 إن

مِ 
َ
ن
ْ
 المَغ

َ
د
ْ
عِفُّ عِن

َ
 وأ

َ 
 الوَعَ

َ
شَ

ْ
غ
َ
ي                 أ

تّ 
َّ
ن
َ
 أ
َ
 الوَقيعة

َ
هِد

َ
 ش

ْ
كِ مَن ْ

ت ِ
ْ
خ
ُ
 ي

 
َ
                  لّ

ُ
ـــــــــــــــه

َ
ال
َ
 نِز
ُ
مَاة

ُ
 الك

َ
رِه
َ
جٍ ك جَّ

َ
سْلِـــــــــــــــمِ ومُد

َ
 مُسْت

َ
 ولّ

ً
ا
َ
رَب
َ
 مُمْعِنٍ ه

مِ  ــــــــــوَّ
َ
عُوبِ مُق

ُ
قِ الك

ْ
ف  صَد

َّ
ق
َ
ــــة                    بِمُث

َ
عْن
َ
ي بِعاجِلِ ط

ف ِ
َ
 ك
ُ
ه
َ
 ل
ْ
ت
َ
 جَاد

مـــ
ُّ
جش

َ
ُ ت ثتر

َ
ها ك

ْ
ن
َ
ي ع ِ

ب 
ُّ
هَا                    فيصُد

ُ
ت
ْ
اءُ حَوَي

َ
ش
َ
وْ أ
َ
انِمَ ل

َ
رَى مَغ

َ
 ي فأ

ي    
كتقز
َ
جسيدِها، ون

َ
ي تصوير بطولته الفرديّة، وت

 فز
ُ
ة ي استعان بها عنير

تر
ّ
 ال
ُ
ريفة، البَديعة

َّ
، الط

ُ
عريّة

ِ
ورُ الش  الصُّ

ٌ
وكثيّة

سَه أصلَ  
ْ
ف
َ
 بشجرة كبيّة، وجعلَ ن

َ
ه الموت  طبيعة البحث، ومقامه لا يسمحان بغيّ ذلك، فشبَّ

ّ
بعرض واحدة منها؛ لأن

جرة، ورُمْحَه
َّ
يّة، صادقة، مقبولة، فقال    هذه الش

ِ
ي مبالغة شعريّة، فن

ي بيت واحد فز
ها، فجمع ثلاث صُوَر شعريّة فز

َ
أغصان

 (: 86)سعيد، بلا تاري    خ، ص: 

هَا 
ُ
رُوع

ُ
هَا وف

ُ
صْل
َ
ا ورُمْحِي أ

َ
ن
َ
               وأ

ٌ
وْحَـــــــــة

َ
 د
ُ
ة
َ
بَيْل
ُ
 يا ع

َ
ة  المَنِيا

َّ
 إن

 
َّ
بلَ لوْ أن

َ
هَــــا يا ع

ُ
وع
ُ
ا ورُك

َ
ه
ُ
ود

ُ
َّ سُج ي

َ
ا إل

َ
د
َ
غ
َ
               ل

ْ
 صُوِرَت

َ
ة  المَنِيَّ

 الخاتمة:   -

 
َ
بيبة

َ
ه عن أمِه ز

َ
ذي ورث

ّ
ّ كانت ثمرة سَواده ال اد العبسي

َّ
ة بن شد  الفرديّة لدي عنير

َ
 البطولة

ّ
راسة أن

ِ
 الد

َ
 لىي نتيجة

ز تبيَّّ

 حبِ 
َ
وداءِ، وثمرة مَةِ، الحبشيّةِ، السَّ

َ
ة إلى استثمار  الأ  دفعا عنير

ُ
ادقة ، الصَّ

ُ
بيلة

َّ
، الن

ُ
كوريّة

ُّ
 الذ

ُ
 الأسود، والعاطفة

ُ
ون
َّ
، فالل

َ
ه لعبلة

 مع الأعدا 
ً
ها، شديدا حبَّ

ى
أ ي 
تر
ّ
 مع المرأة ال

ً
، رقيقا

ً
جاعا

ُ
، ش

ً
، صادقا

ً
 فردا

ً
فسه بطلا

َ
ن لِيصنع من  اتيّة، الجسديّة؛ 

َّ
دراته الذ

ُ
ء،  ق

الجارَ،   يَحمي   عليهم، 
ً
، ولا قاسيا

ً
لئيما ، ولا 

ً
ليس بخيلا يف، 

َّ
الض بقدوم  يفرح   ،

ً
، مِضيافا

َ
المُستغيث ، ويُجيُّ  العدوَّ ويُذِلُّ 

 لحبيبته، لا ي
ً
الميّز إكراما

َّ
نائمَ، ويعفو عن قومِه الظ

َ
ي الغ

، لا يبتعىز
ً
عفاءِ، عفيفا

ُّ
، ولا يُقاتل الض

َ
رسان

ُ
، يُجندِل الف

ً
حقد،  فاحشا

هوة،  
َّ
 عن الش

ً
  ولا يغضب، بعيدا

َ
، عَرك

ايزَ
َ
 لا يُد

ً
ي لقومه مجدا

 الجَهلِ، يبتز
َ
 وقت

ً
 وقت الحِلم، جاهلا

ً
باع الهوى، حليما

ِ
وات

ي استعان بها  
تر
َّ
ه ال

ُ
، يعتمد عل سيفه، ورُمحه، وحِصانه، وهِمّته العالية، وهي أدوات ّ ي بَه، يُقاتل عل حصان عري 

، وجرَّ
َ
مان الزَّ

ذي سعى إل
ّ
ي تحقيق صورة البَطل الفرْد ال

رْد،   يه. فز
َ
، إيجابيّة للبطل الف

ً
موذجيّة

َ
 ن
ً
م لنا صورة

َّ
حقيق هدفه، فقد

َ
ي ت
 فز
ُ
ة نجح عنير

َ العُصور.  قافة العربيّة عي 
َّ
ي الث

ِبَ المثل فز
 مَصرز

ُ
ورة ت هذه الصُّ

َ
ّ حترَّ غد ي  العري 
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ONE OF THE MANIFESTATIONS OF SEMANTIC DEVELOPMENT IN THE 

PROPHET'S HADITH 

  

M. SALEM ASSAD 1 

 

Abstract: 

Islam and the intellectual, ideological, and social advancement it brought about had 

profound influence on the language, changing the meanings of many terms that had 

not previously been employed. In addition, it dressed up existing words with new 

meanings that they had not before worn or indicated. 

The semantic level of language is distinguished by a high degree of change, 

development, and language transition flexibility as a result of numerous causes that 

are intimately connected to the lives of nations in all its facets. 

This study aimed to highlight some of the manifestations in which the noble Prophetic 

hadith Approaching the historical and descriptive method of language displayed 

semantic development The importance of the research lies in its purpose and nature 

as well as what made the language of the Prophet of God, may God bless him and 

grant him peace, unique in this regard; 

 Included in this are his condemnation of lip service, praise for eloquence, and the 

creation of terminology to describe Muslim belief, worship, and conduct; Since 

language is the identity of man and it is his expression, and since man, as they say, 

is hidden under his tongue and his choice of words is a piece of his mind, so when 

he speaks he exposes his mind to others, raising it to a lofty level in society and 

making it a mirror of his great personality, which precedes other non-Muslims. 

Key words: The Prophet's Hadith, The Language, The Intellectual Advancement. 
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ي الحديث النبوي 
 
 من مظاهر التطور الدلالي ف

 

 2  سالم أسد  محمد 

 ملخص 

ي  
ي الكثير من ألفاظها التى

ي اللغة، وتطوير لمعات 
كان للإسلام وما أتى به من تطور فكري، وعقائدي، واجتماعي آثار بعيدة ف 

ي جديدة، لم تكن تلبسها أو تدل عليهالم  
 قديمة معات 

ً
وإن    .تكن مستعملة من قبل، بالإضافة إلى ذلك فقد ألبس ألفاظا

ي التغيير والتطوير والانتقال بير  اللغات المختلفة
ة ف   .المستوى الدلالىي للغة يتسم بمرونة كبير

ي الح
 من مظاهر التطور الدلالىي ف 

ً
ي  وقد جاء هذا البحث؛ ليبير  شيئا

، والوصف  ي
 المنهجير  التاريخ 

ً
يف، ناهجا ديث النبوي الشر

ي ميدان التطور الدلالىي  
ي هدفه، وطبيعته، وما امتازت به لغة رسول الله صلى الله عليه وسلم ف 

للغة. وتكمن أهمية البحث ف 

فى بها إلى درجة سامية  من  ذمّه للتشدق، ومدحه للبيان، وتطويره لألفاظ لها علاقة بعقيدة المسلم، وعبادته وسلوكه؛ لير 

؛ إذ اللغة هي هوية الإنسان، وهي   ه من غير المسلمير  ي يسبق بها غير
ي المجتمع، تكون مرآة عن شخصيته العظيمة التى

ف 

 تحت لسانه، واختياره لكلماته قطعة من عقله، فهو حير  يتكلم يعرض عقله على 
ٌ
المعيِر عنه، والإنسان كما يقولون مخبأ

النتِي صلى الله عليه وسلم بتطويره الدلالىي للغة أن يبهر المسلم الآخرين حينما يعرض عليهم عقله،   الآخرين، لذلك أراد 

هم، فقد كانت لغة   وهذا ما حدث مع الرسل الذين أرسلهم رسول الله صلى الله عليه وسلم إلى الرؤساء والملوك وغير

ي عرضها هؤلاء معجزة لكل من سمعها أو قرأها 
ي نقطة التحول لسلوك الكثير من البشر القرآن والحديث التى

 ف 
ً
 . ، وسببا

، الإنسانالكلمات المفتاحية:  يف، اللغة، التطور الدلالىي  . الحديث الشر
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ل: 

َ
 مَدخ

ي الكثير من ألفاظها، 
ي اللغة، وتطوير لمعات 

كان للإسلام وما أتى به من تطور فكري وعقائدي واجتماعي آثار بعيدة ف 

َ جديدة، لم تكن تلبسها أو تدل عليها.  ي
 قديمة معات 

ً
 من قبل، بالإضافة إلى ذلك، فقد ألبس ألفاظا

ً
ي لم تكن مستعملة

التى

ي  فالمفردة العربية قبل الإسلام كانت تطل
، الذي تعارف عليه العرب آنذاك، أمّا ف  ، وهو المعت  الوضعي ق على معت  معير 

ت المفردة على معت  جديد لم يعرف من قبل، إذ اللغة مرآة الحياة، ينعكس فيها ما يسير عليه 
ّ
عصر الإسلام، فقد دل

ي 
ي شؤون حياتهم، فعقائد الأمة وتقاليدها، وما تخضع له من مبادئ ف 

ي    ع والقضاء،  الناطقون بها ف  نواحي السياسة والتشر

ي جميع مظاهرها.ِ 
بية وحياة الأسرة وغير ذلك، يصبغ اللغة بصيغة خاصة ف   والأخلاق واليى

ي التغيير والتطوير والانتقال بير  اللغات المختلفة، وذلك نتيجة  
ة ف  وإن المستوى الدلالىي للغة يتسم بمرونة كبير

 ب
ً
ا وثيقا

ً
ي كافة مجالاتها، فاللغة لا يتوقف نموها وتطورها، بل إن الإنسان عاجز  عوامل مختلفة، ترتبط ارتباط

حياة الأمم ف 

ته الحضارية.   ي مسير
 له ف 

ً
 عن كل مظهر من مظاهر الحضارة إلا إذا جعل التطور اللغوي أمامه، بل قائدا

ي التحول والتطور الكبير للغة العرب إبّان ظهور الإسلام، فلغة القر   
آن الكريم بمستواها المعجز وهذا ما رأيناه ف 

كيب، وفصاحة  أبهرت البلغاء وأخرست الفصحاء، تلتها لغة رسول الله صلى الله عليه وسلم، بما امتازت به من قوة اليى

 كتاب الله تعالى.  
ّ
ي هذه المرتبة إلا

ي البيان والجمال، لا ينازعها ف 
، وتطور الدلالة، حتى بلغت الذروة ف   الكلمة، ووضوح المعت 

ي  
 المنهجير  التاريخ 

ً
يف، ناهجا ي الحديث النبوي الشر

 من مظاهر التطور الدلالىي ف 
ً
وقد جاء هذا البحث ليبير  شيئا

ي ميدان  
ي هدفه وطبيعته، وما امتازت به لغة رسول الله صلى الله عليه وسلم ف 

ي للغة. وتكمن أهمية البحث ف 
والوصف 

، بذمّه للتشدق، ومدحه للبيان،  التطور الدلالىي

تتخلل   فعن بلسانه كما  يتخلل  الذي  الرجال،  البليغ من  يبغض  الرسول صلى الله عليه وسلم قال:" إن الله  أن  بن عمرو  عبد الله 

مذي،    البقرة".  ، وإن الزبرقان بن بدر، وكان يقال له: قمر نجد لجماله، وفد على رسول الله صلى الله عليه وسلم  (2853، صفحة  1996)اليى

ي تميم وكان من ساداتهم، ومعه قيس بن عاصم ا
ي وفد بت 

ي الحلم، ومعه عمرو بن الأهتم،  ف 
ب به المثل ف  لمنقري الذي يصر 

فأسلموا وأجازهم رسول الله صلى الله عليه وسلم فأحسن جوائزهم، وذلك سنة تسع من الهجرة، وتكلم الزبرقان، فمدح نفسه وافتخر،  

ي تيم والمطاع فيهم والمجاب، أمنعهم من الظلم، وآخذ منهم بحقوقهم، وهذا 
يعلم ذلك.   فقال: يا رسول الله، أنا سيد بت 

ي أدنيه، فقال الزبرقان: والله يا رسول الله  
ي عمرو بن الأهتم، فقال عمرو: إنه لشديد العارضة، مانع لجانبه، مطاع ف 

يعت 

ي غير ما قال، وما منعه أن يتكلم به إلا الحسد. فقال عمرو: أنا أحسدك؟ فو الله إنك لئيم الخال، حديث المال،  
لقد علم مت 

ي 
ي عينيه، لأنه غير أقواله فمدح، ثم هجا،  أحمق الولد، مضيع ف 

ة، والنتِي صلى الله عليه وسلم يسمع، فرأى عمرو بن الأهتم الإنكار ف   العشير

ي رجل إذا رضيت قلت أحسن  
، ولكت 

ً
، وما كذبت فيما قلت آخرا

ً
فقال عمرو: والله يا رسول الله لقد صدقت فيما قلت أولا

ي الأو
أقبح ما وجدت، ولقد صدقت ف  البيان  ما علمت، وإذا غضبت قلت  النتِي صلى الله عليه وسلم: "إن من  ، فقال 

ً
لى والأخرى جميعا

 ."
ً
 إن من البيان لسحرا

ً
 ( 248/ 10، صفحة ج2008)البخاري،  لسحرا

ي لطيف، والساحر يستميل قلوب 
ء عن وجهه بسبب خف  ي

إن النتِي شبه البيان بالسحر، والسحر هو صرف الشر

ليه بحسن فصاحته، ونظم كلامه. فتسمية النتِي للبيان الناظرين إليه بسحره، والفصيح يستميل قلوب الناس وأذهانهم إ

 كما يعجب  
ً
، كما يقول أبو هلال العسكري: إنما جاءت على جهة التعجب منه صلى الله عليه وسلم، فعجب النتِي من المدح والذم معا

ً
سحرا

ي  لها ع  ،(14/ 1، صفحة ج1408)أبو هلال العسكري،    من السحر. 
لاقة  إضافة إلى ذلك فقد طور الكثير من الألفاظ التى
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ي يسبق  
ي المجتمع، تكون مرآة عن شخصيته العظيمة، التى

فى بها إلى درجة سامية ف  بعقيدة المسلم وعبادته وسلوكه، لير

 تحت لسانه، واختياره  
ُ
، إذ اللغة هي هوية الإنسان وهي المعيِّ عنه، والإنسان كما يقولون مخبأ ه من غير المسلمير  بها غير

تكلم يعرض عقله على الآخرين، لذلك أراد النتِي صلى الله عليه وسلم بتطويره الدلالىي  لكلماته قطعة من عقله، فهو حير  ي

للغة أن يبهر المسلم الآخرين حينما يعرض عليهم عقله، وهذا ما حدث مع الرسل الذين أرسلهم رسول الله صلى الله عليه  

ي عر 
هم، فقد كانت لغة القرآن والحديث التى ضها هؤلاء معجزة لكل من سمعها أو قرأها،  وسلم إلى الرؤساء والملوك وغير

  . ي نقطة التحول لسلوك الكثير من البشر
 ف 
ً
 وسببا

 

  :  مفهوم التطور الدلالي

التطور   أشكال  عن  تعيِ  ي 
التى الوسيلة  هي  واللغة  الإنسان.  وطبيعة  الحياة  طبيعة  تفرضه  واسع،  مفهوم  التطور 

ي اللغة: تغيير يطرأ على اللفظ  بمختلف مجالاته؛ اللغوية، والعلمية، والدينية، والا 
ها. والتطور ف  جتماعية، والنفسية، وغير

 من ناحية ما أو من نواحيه جميعها؛ الصوتية، والنحوية، والصرفية، والدلالية. والتطور الدلالىي نوعان:  

: وهو الذي يلحق اللغة دون أن يكون لأفراد المجتمع دور فيه، فاللغة ظاهرة اجتماع ي
ية، وتطورها  "التطور التلقات 

 لقوانير  ثابتة.  
ً
 للأهواء والمصادفات، إنما يكون التطور خاضعا

ً
 لا يجري تبعا

ة   ، يسوقهم الحرص والغير التطور المقصود: وهو الذي تلجأ إليه الجماعة للحاجة إليه، ويتم ذلك على يد مختصير 

ن به مقو  مات الانتماء وذاكرة المستقبل، إضافة إلى على لغة هي عنوان وجودهم، ويعتيِونها المستودع الأمير  الذي تخيى 

التحريف  من  وحمايتها  الشوائب،  من كل  "سليمة  اللغة  هذه  على  المحافظة  وهي  إليهم،  أوكلت  ي 
التى ة  الخطير المهمة 

يه من دخيل، وما يكتف دلالتها من اضطراب".   ( 239، صفحة  2005)حمودي،  والفساد، وتصفية متنها مما يعيى

 

  :  أسباب التطور الدلالي

، فيصعب الإلمام بجميع جوانبها، وذلك لأن التطور الدلالىي ذو صلة قوية   تشعبت أسباب وعوامل التطور الدلالىي

تكون الأسباب   ثقافة لأخرى، فقد  بالمجتمع وثقافته وتاريخه، وهذه جوانب متشعبة، تختلف من مجتمع لآخر، ومن 

 أخرى دينية، تتعلق بعقيدة المسلم  لغوية، أو اجتماعية، أو نفسية، أو  
ً
ها، وقد أضاف النتِي صلى الله عليه وسلم أسبابا غير

 وبعبادته وبسلوكه. 

 

 أسباب عقائدية: 

ي الاصطلاح: الاعتقاد الجازم بوحدانية الله  
 والربط بقوة وإحكام. وهي ف 

ّ
ي اللغة: من )العقد(. وهو الشد

العقيدة ف 

ع الإيمان بأركان الإيمان وأصول الدين وثوابته، القولية والفعلية والقلبية. وقد كان تعالى وتصرفه المطلق بهذا الكون، م

، فقد بعث صلى الله عليه وسلم    على غرس هذا المفهوم للعقيدة بقلوب المسلمير 
ً
النتِي صلى الله عليه وسلم حريصا

ي كل مقام يقومه وموطن يشهده يأمر بمعروف وين
، فهو لا يزال ف 

ً
 ومعلما

ً
ي  مبلغا

ي ف 
ي حادثة، ويفتى

ع ف  هى عن منكر، ويشر

 نازلة، والأسماع إليه مصغية، والقلوب لما يرد عليها من قوله واعية. 
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؟ قل: ما  
ً
ي لله ندا

 قال للنتِي صلى الله عليه وسلم: ما شاء الله وشئت. فقال أجعلتت 
ً
ي الحديث أن رجلا

فقد جاء ف 

 أتِي داود،  شاء الله وحده. 
ي حديث آخر "لا تقولوا ما شاء الله وشاء فلان ولكن قولوا  (295/ 4، صفحة ج2009)سي  

، وف 

 أتِي داود،    ما شاء الله ثم شاء فلان". 
د: هو النظير والمساوي، والواو لمطلق الجمع،  (295/ 4، صفحة ج2009)سي  

ّ
، الن

 مشيئة الخالق ومشيئة النتِي صلى الله  
، وفيها معت  التسوية بير 

ً
ك المشيئتير  جميعا عليه وسلم، وهو مخلوق، وهي تشر

؟! قل: ما شاء الله  
ً
ي لله ندا

، أجعلتت 
ً
 ومستنكرا

ً
 عليه النتِي صلى الله عليه وسلم بالاستفهام الإنكاري، متعجبا

ّ
فلذلك رد

 وحده.  

ي الله عنه، أن رسول الله صلى الله عليه وسلم، قال: "لا يقل أحدكم أطعم ربك، وض   ربك،  
وعن أتِي هريرة رض 

". وليقل: سيدي،   ي وغلامي
، وليقل: فتاي وفتاتى ي

، صفحة  1422)صحيح البخاري،    ومولاي، ولا يقل أحدكم عبدي، وأمتى

ي ترتِي الناس على التواضع، حيث بير   (212/ 5ج
 من آداب اللسان، التى

ً
ي هذا الحديث أدبا

 النتِي صلى الله عليه وسلم ف 
،بيرّ 

ه  النتِي صلى الله عليه وسلم كيف تكون المناداة بير  السيد و  مملوكه، فنهى السيد عن التحدث لمملوكه أو مملوك غير

 من ذلك  
ً
 بقوله: )أطعم ربك( أو )وض   ربك( أو )اسق ربك(، وأن يقول له بدلا

المملوك بالعبد والأمة، لأن العبودية المطلقة تكون لله وحده،   سيدي ومولاي. وكذلك نهى السيد عن تسمية 

، وس ي وغلامي
اك معه،  وأبدله بقوله: فتاي، وفتاتى بب النهىي أن الإنسان مربوب متعبد بإخلاص التوحيد لله تعالى وترك الإسرر

ك.   ي معت  الشر
 فكره له المضاهاة بالاسم، لئلا يدخل ف 

وعن اليِاء بن عازب أن رسول الله صلى الله عليه وسلم، قال:" إذا أخذت مضجعك فتوضأ وضوءك للصلاة، ثم  

أسلمت وجهىي إليك، وفوضت أمري إليك، وألجأت ظهري إليك، رغبة ورهبة  اضطجع على شقك الأيمن، ثم قل اللهم  

إليك، لا ملجأ ولا منجا منك إلا إليك، آمنت بكتابك الذي أنزلت، وبنبيك الذي أرسلت، واجعلهن من آخر كلامك، فإن  

ال: قل آمنت مت من ليلتك مت وأنت على الفطرة. قال: فرددتهن لأستذكرهن، فقلت: آمنت برسولك الذي أرسلت. ق

   (196/ 17، صفحة ج2006)صحيح مسلم،  بنبيك الذي أرسلت". 

ي سبب إنكاره صلى الله عليه وسلم ورده للفظ )رسولك(، فمنهم من قال: إن سبب الرد هو تخليص 
اختلف العلماء ف 

ي هذا اللفظ  جيِيل عليه السلام، لأنه رسول من الله تعالى
للأنبياء والرسل، ويدخل    الكلام من اللبس، إذ الرسول، يدخل ف 

ه من الرسل الذين أرسلهم الله تعالى، وقيل: لأن قوله صلى الله عليه وسلم )ونبيك الذي أرسلت( فيه جزالة   غير
ً
فيه أيضا

من حيث صنعة الكلام، وفيه جمع النبوة والرسالة، فإذا قال: رسولك الذي أرسلت، فإن هذا الأمر مع ما فيه من تكرير  

ي فيه الاقتصار على اللفظ الوارد عن  للفظ الرسول ف
: إن هذا ذكر ودعاء وعبادة، فينبع 

ً
إن أهل البلاغة يعيبونه، وقيل أيضا

أداؤها   ي 
الكلمات، فينبع  بهذه  عليه وسلم  إليه صلى الله  أوحي  ولعله  الحروف،  بتلك  الجزاء  يتعلق  وقد  بحروفه،  النتِي 

 بحروفها.  

ي الله عنه: "إن  
)صحيح   أخنع الأسماء عند الله رجل تسمى ملك الأملاك لا مالك إلا الله". وعن أتِي هريرة رض 

ي رواية "أغيظ رجل على الله يوم القيامة وأخبثه وأغيظه عليه رجل كان يسمى    (114/ 3، صفحة ج1422البخاري،  
وف 

سلم أن أوضع وأحقر  ، يخيِ صلى الله عليه و (121/ 14، صفحة ج2006)صحيح مسلم،    ملك الأملاك لا ملك إلا الله". 

ي لا تليق إلا بالله تعالى، لأن هذا فيه مضاهاة  
الناس عند الله عز وجل من تسمى باسم يحمل معت  العظمة والكيِياء،التى

تعالى   إلى الله  الناس  أبغض  الاسم  بهذا  المتسمىي  فلذلك صار   لله، 
ٌّ
ند أنه  له  ع 

ّ
يد أو  لنفسه  يدعي  تعالى، وصاحبه  لله 

 وأخبثهم عنده. 
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 باب تتعلق بالعبادة: أس 

ي، وتنقية الوجود   ي الإسلام منهج متكامل المراحل، وطريق واضح المعالم، وغرضه تحقيق الكمال البشر
العبادة ف 

الإسلام   لتحقيق رضوانه.فقد جعل   
ً
وتأسيسا تعالى،  بالقرب من الله  للفوز   

ً
تمهيدا والانحرافات،  الشوائب  من  ي 

الإنسات 

  
ً
ي  ها تي   للقاء الله عز وجل،  العبادة  لتكون مؤهلة  التسامي والصعود،  ي طريق 

لها ف   
ً
النفس، وشحذا للإنسان من رعونات 

والوقوف بير  يديه، متحققة بمقام العبودية الذي خلقت من أجله، بقوله تعالى:"وما خلقت الجن والإنس إلا ليعبدون"  

النتِي صلى الله عليه وسلم بعض الأسما 56]الذاريات:  المفاهيم، ويبعد ء، وأعطاها دلالة جديدة[،لذلك غير  ليصحح   ،

عية، أو مرتبطة باعتقادات فاسدة،   من ذلك  العقول والقلوب عن ارتباطها بأسماء تحمل صفات ربما يكون فيها مخالفة سرر

ي الله عنهما، أن رسول الله صلى الله عليه وسلم قال: "لي   عشت إن شاء الله لأنهير  أ
ن  قوله، عن عمر بن خطاب رض 

،  (8/ 11، صفحة ج2006)صحيح مسلم،    يسمى رباح ونجيح وأفلح ونافع ويسار".  ي الغرض من النهىي
،اختلف العلماء ف 

يه، ومهما يكن من أمر، فإن "رباح" ضدها خسارة، ونجيح "فعيل" من النجاح والفلاح، وهو من الظفر   أهو للتحريم أم للتي  

اليش وضده العش، فالنهىي عن هذه الأسماء وأمثالها لما يجده السائل    وضده الخيبة والفشل، ونافع ضده ضار، ويسار من

عنها من غيظ واستثقال إذا سأل عنها وأجيب ب  )لا(، فقد يقال: أموجود أفلح، أموجود رباح؟ فيقال: لا. فسيثقل ذلك؛  

ة والتش  ي الطير
ي هذه الأسماء ولبشاعة الجواب، وربما أوقع الناس ف 

اؤم، فنهاهم عن السبب الذي  لأجل كراهية فقد معات 

ي حديث آخر بيرّ   
. وف  ي

ي وجود هذه المعات 
، وأشار إلى استمرار معت  التفاؤل بعدم نف  يجلب سوء الظن واليأس من الخير

النتِي صلى الله عليه وسلم  أحب الأسماء إلى الله وأقبحها، فقد جاء عنه صلى الله عليه وسلم أنه قال: " أحب الأسماء  

ام، وأقبحها حرب ومرة". إلى الله عبد    أتِي داود،    الله وعبد الرحمن، وأصدقها حارث وهمَّ
،  ( 287/ 4، صفحة ج2009)سي  

ي قرارة نفسه بأنه  
" إن ما يحصله الإنسان من مظاهر حضارية، من علوم ومعارف وطرق ووسائل مادية، فإنه يشعر ف 

 على ما لديه من قدرة لغوية"
ً
 كليا

ً
 ( 27، صفحة 1989، )روي هجمان يعتمد اعتمادا

 لذلك تتغير حاجات الناس وأغراضهم وأساليب  
ً
ي تغير متواصل وتطور مستمر، ووفقا

وإن أنماط الحياة وأساليبها ف 

 النتِي صلى الله عليه وسلم أحب  
يف؛ حيث بيرّ  ي هذا الحديث الشر

هم، وتتطور لغاتهم ومعانيهم، وهذا ما نراه ف  تعبير

عبد الله وعبد الرحمن، لما فيها من النداء بالعبودية لله وحده، أما أصدقها، أي: الأكير مطابقة    الأسماء إلى الله تعالى، بأنها 

ي  
لواقع لمعانيها، حارث. ومعناه الكاسب، وهمّام، وهو الذي يهمّ بالأمر ويعزم عليه، وأما أقبحها حرب ومرة، وذلك لما ف 

ي مرّة من المرارة
، وماف  ي تأباها الطباع.  الحرب من بشاعة القتل والتدمير

 التى

 

 أسباب تتعلق بالتفاؤل والتشاؤم: 

 ، ق منها، فهو ساذج وغتِي
، ينظر إلى الحياة نظرة سوداوية، ولا يرى الجانب المشر الشخص المتشائم شخص سلتِي

مبادئ   مع  تتناف   الصفات  وهذه  المزاج،  واضطراب  بالاكتئاب  المليئة  حياته كلها،  جوانب  ي 
ف  النظر  يعيد  لأن  ويحتاج 

 أمله  
ً
الإسلام، الذي جعل غايته بناء الإنسان المتفائل السوي، الذي يواجه مصاعب الحياة، ونور الإيمان يملأ قلبه، معلقا

 الكثير من الأسماء كانت تدل  
ّ
بالله مهما اشتدت الظروف وتعاظمت المصائب، لذلك نرى النتِي صلى الله عليه وسلم غير

 جد
ً
 للحياة، من ذلك قوله  عن سعيد بن المسيب عن على التشاؤم ليفتح لصاحبها آفاقا

ً
قا  ومشر

ً
يدة تعطية معت  جديدا

 جاء إلى النتِي صلى الله عليه وسلم،فقال: ما اسمك؟ قال: حزن. 
ً
قال: لا. بل أنت سهل،    أبيه المسيب بن حزن، أن أباه حزنا

. قال ابن المسيب الحفيد: فما زالت    سماينه أتِي
ً
، صفحة  1422)صحيح البخاري،    الحزونة فينا فيما بعد. فقال لا أغير اسما
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ه النتِي صلى الله عليه وسلم من  (117/ 7ج ، والحزن: معناه المرتفع والناسرر من الأرض، والوعر من الأرض والجبل. فغير

ي عليه والوعر لا يطؤه  
 بسهولة أمره، ولكنه أتِ؛ لأنه فش السهل بما يوطأ ويمشر

ً
ي حديث  الوعر إلى السهل تفاؤلا

أحد. وف 

ي النفر الذين أتوا رسول الله صلى الله عليه وسلم، قال فأتاه بغلام له  
ي شقرة يقال له أصرم، كان ف 

 من بت 
ً
آخر: "أن رجلا

يت هذا الغلام، فأحببت أن تسميه وتدعو له باليِكة، قال: ما اسمك قال: أصرم. قال:   ي اشيى
اه، فقال يا رسول الله: إت  اشيى

رعة". 
ُ
 أتِي داود،  بل أنت ز

 ( 226/ 4، صفحة ج2009)سي  

رعة مأخوذ من الزرع، وهو مستحسن، وفيه معت  التفاؤل، بخلاف أصرم، لأنه  
ُ
أصرم من الصرم بمعت  القطع، وز

ي الزرع من الخير واليِكة على صاحبه. 
ي على انقطاع الخير واليِكة، فبدله النتِي صلى الله عليه وسلم بزرعة، لما ف 

  مبت 

ي الله عنه قال:" ما كان لعلىي اسم أحب إليه من أتِي تراب، وإن كان ليفرح به إذا  وعن سهل بن  
سعد الساعدي رض 

ي  
ي البيت، فقال: أين ابن عمك؟ فقالت: بيت 

 ف 
ً
دعي به، جاء رسول الله صلى الله عليه وسلم بيت فاطمة، فلم يجد عليا

، فخرج، فلم يقل )ينم وسط النهار( عندي، فق ي
ء، فغاضبت  ي

ال رسول الله صلى الله عليه وسلم لإنسان: انظر أين  وبينه شر

ي المسجد راقد، فجاء رسول الله صلى الله عليه وسلم، وهو مضطجع، قد سقط رداؤه  
هو؟ فجاء فقال: يا رسول الله هو ف 

  . عن شقه، فأصابه تراب، فجعل رسول الله صلى الله عليه وسلم يمسحه عنه، وهو يقول: قم أبا تراب، قم أبا تراب"

 ( 68/ 2، صفحة ج1422)صحيح البخاري، 

كان لسيدنا علىي كرم الله وجهه ثلاث كت  مشهورة، الأولى: أبو الحسن نسبة إلى ابنه الحسن أكيِ أولاده. الثانية: 

( سبطي النتِي صلى الله عليه وسلم، والسبط هو ابن البنت، أما الكنية الثالثة: أبو تراب،   أبو السبطير  )الحسن والحسير 

ي الله عنه، لأن الذي كناه بها رسول الله صلى الله عليه وسلم.  وكا
ّ رض   إلى علىي

 نت هذه الكنية أحب الكت 

، بل والجماد. وذلك   ، حتى صاروا يكنون الطفل والعقيم، بل والوحش والطير
ً
 غريبا

ً
ولع العرب بالكت  والألقاب ولعا

ء على لسان عدو أو  ي الأثر  لمقاصد؛ منها خشية مبادرة اللقب الشي
ي المريض، وف 

ماجن، فيلصق بالمرء لصوق الجرثومة ف 

ه، فقد فطرت الأنفس على كراهة خطابها  "بادروا أولادكم بالكت  أن تغلبهم الألقاب"، ومن مقاصدها تعظيم المكت  وتوقير

ي وضعها، وملاحظة معت  بإزائه. 
 باسمها ومشافهتها به، ولم تك كناهم تخلو عن نكتة وسرف 

رِبَ الرجلُ: صار  يقول ابن م 
َ
اب. وت

ء بالكش: أصابه اليىر ي
رِبَ الشر

َ
ابُ: كله واحد. وت

بُ واليىَّ
ي لسان العرب اليىر

نظور ف 

ي الله عنها: وأمّا معاوية  
ي حديث فاطمة بنت قيس رض 

اب من الفقر، وف  اب. وقيل لصق باليى رِبَ: لزق باليى
َ
اب. وت ي يده اليى

ف 

. و  رِبٌ لا مال له، أي فقير
َ
ت . فرجل  ي

بُ: الغت  ِ
اب. والميى ، صفحة 2016)ابن منظور،    أترَبَ: استغت  وكير ماله فصار كاليى

ي الحديث الذي رواه البخاري ومسلم لسان العرب مادة ترب(
، وقد اختلف العلماء بتفسير قول النتِي "تربت يداك"، فف 

ي الله عنه عن النتِي صلى الله عليه وسلم: "تنكح المرأة لأرب  ع؛ لمالها، ولح
سبها، ولجمالها، ولدينها، فاظفر بذات الدين  عن أتِي هريرة رض 

ي حديث آخر "عن زينب بنت أم سلمة عن أم سلمة قالت:  (38/ 9، صفحة ج1422)صحيح البخاري،   تربت يداك"
، وف 

جاءت أم سليم إلى رسول الله صلى الله عليه وسلم، فقالت: يا رسول الله إن الله لا يستخي من الحق، فهل على المرأة من غسل إذا احتملت؟ 

ي وجهها، وقالت: يا رسول الله وتحتلم المرأة؟ قال: نعم. تربت  قال ال
نتِي صلى الله عليه وسلم:نعم إذا رأت الماء، فغطت أم سلمة، يعت 

  (462/ 1، صفحة ج1422)صحيح البخاري،  يمينك. فبمَ يشبهها ولدها". 

ي توجيه هذا الدعاء "تربت يداك، تربت يمينك" على أقوال منها: إن العرب تستعمل
ها لمجرد اختلف أهل العلم ف 

ك بينهما  ة المال، قال الحافظ المنذري: "واللفظ المشيى التوكيد ولا تريد معناها، مثل قولهم: لا أبالك، وقيل هو دعاء بكير

، ومعناه اظفر بذات الدين ولا تلتفت إلى المال، أكير الله مالك، ومن هذا يتضح   قابل لكل منهما" واستظهر أنه دعاء بالغت 
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ي المال والذرية وهذا من باب التفاؤل    أن خطاب النتِي لعلىي 
ة ف  كرم الله وجهه "قم أبا تراب" أراد به الدعاء بالخير والكير

ي  
رع التفاؤل ف  بالخير واليِكة. فقد كان من هدي النتِي صلى الله عليه وسلم التسمية بالأسماء الحسنة والتحذير من الأسماء القبيحة، لير 

، ويبعدهم عن التشاؤم، أو ربما غير الاس  م القبيح إلى الحسن، والحسن إلى ما هو أحسن منه. قلوب المسلمير 

ومن الصحابة الذين غير النتِي أسماءهم، بكر بن جبلة. كان اسمه عبد عمرو بن جبلة، فلما وفد على النتِي صلى الله عليه وسلم    

ي تميير  الصحابة،    غير اسمه إلى بكر. 
، الاصابة ف  ي

ي من الإبل. قال عمرو بن (451، صفحة  1415)العسقلات 
  البَكر: الفتى

 كلثوم: 

 
 
 ذراعي عيطل أدماء بكر       غذاها الحفض لم تحمل جنينا

، كذراعي ناقة طويلة لم تلد بعد، أو رعت أيام  
ً
العيطل: الطويلة العنق من النوق. يقول تريك ذراعير  ممتلئير  لحما

ه النتِي صلى الله عليه وسلم جويرية بنت الح ي غير
ي مثل هذا الموضع. ومن الأسماء التى

ارث، فعن عبد الله بن  الربيع ف 

ي الله عنهما، قال: كانت جويرية اسمها "برّة" فحوّل رسول الله صلى الله عليه وسلم اسمها .إلى جويرية وكان يكره أن يقال خرج  
عباس رض 

ل عليه ولا يخرج عنه، ولأن  (3797، صفحة  2006)صحيح مسلم،    من عند برة". 
َ
وإنما كره النتِي اسم برة، لأن اليِر يُدخ

ي اسم برة تزكية
ها النتِي صلى الله عليه وسلم عاصية    ف  ي غير

للنفس، والله تعالى يقول: لا تزكوا أنفسكم. ومن الأسماء التى

ي الله عنهما:" أن ابنة لعمر كان يقال لها عاصية، فسماها رسول الله صلى الله عليه وسلم جميلة"
)صحيح   بنت عمر، فعن ابن عمر رض 

ي  ، الملاحظ هنا أن النتِي صلى الله عليه وسلم غير (1835/ 4، صفحة ج2006مسلم، 
اسمها من عاصية إلى جميلة، مع أن عاصية يقابلها ف 

 اسم الحسن 
ً
. وغير أيضا

اللغة مطيعة، فالنتِي عدل عن مطيعة ليؤكد قول الله تعالى: لا تزكوا أنفسكم هو أعلم بمن اتفى

، ما سميتموه؟   ي
ي ابت 

، فعن علىي كرم الله وجهه، قال: "لما ولد الحسن جاء رسول الله صلى الله عليه وسلم فقال: أروت  قلت: حرب.  بن علىي

  (823، صفحة 2008)البخاري،  قال: بل هو حسن". 

ي اللغة لفظ "سلم"، فتسمية النتِي له حسن بدل سلم تدل دلالة واضحة على  
معلوم أن لفظ "حرب" يقابله ف 

الطمأنينة  المسلمير   نفوس  ي 
أن يغرس ف  أراد  النتِي صلى الله عليه وسلم  يعقبه حرب، فكأن  السلم وقت مؤقت  بالعباد، لأن  النتِي  رحمة 

نرى   ه  الحديث وغير من هذا  والسلم.  الحرب  لا  دائم  بشكل  من  والأمان  الموروثة  الأسماء  يغير بعض  النتِي صلى الله عليه وسلم كان  أن 

ي تحمل معت  التشاؤم إلى اسماء جديدة تدل على التفاؤل ىالخير واليِكة.  
 الجاهلية التى

 

 أسباب تتعلق بالأدب:  

ها، وتهذبت اتجاهاتها   تفكير
ت حاجاتها ومرافق حياتها، وارتفى من المعروف "أن الأمة كلما اتسعت حضارتها، وكير

ي ع.،    ة، نهضت لغتها، وسمت أساليبها، وتعددت فيها فنون القول"النفسي
، وهذا من سمات  (57، صفحة  1951)الواف 

وأمثال  مجموعة سلوكيات  الإسلامية هي  فالآداب  الأولى،  بالدرجة  والأخلاق  الآداب  على  ركزت  ي 
التى الإسلامية  الدولة 

ام الآخرين   ام النفس واحيى ي يتمتع  وتصرفات حميدة، تؤدي إلى احيى
ي المجتمع، وهي تعيِ عن الأناقة اللغوية والسلوكية التى

ف 

ي المجتمع المسلم، وهذا ما أراده النتِي صلى الله عليه وسلم حينما هذب بعض الألفاظ، واستبدلها 
 ف 
ً
 أساسيا

ً
بها المسلم الذي يعتيِ جزءا

ي المطلوب من المسلم، من ذلك قوله من حديث ربعي بن خراش، قال حدثنا رجل 
ي عامر، أنه    بألفاظ تليق بالرفى

من بت 

استأذن على النتِي صلى الله عليه وسلم فقال: أألج؟ فقال النتِي  لخادمه: اخرج إلى هذا فعلمه الاستئذان، فقل له: قل السلام عليكم، أأدخل؟  

 أتِي داود،  فسمعه الرجل، فقال السلام عليكم، أأدخل؟ فأذن له النتِي صلى الله عليه وسلم فدخل". 
   (65/ 14، صفحة ج2009)سي  
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ي الوهل
ة الأولى، لماذا أنكر النتِي على الرجل هذه الكلمة وأمره أن يستبدلها بكلمة أخرى مع يتبادر سؤال للذهن ف 

يف، من ذلك قوله تعالى: "ولا يدخلون الجنة حتى يلج الجمل   ة القرآن الكريم والحديث الشر ي مواضيع كثير
أنها وردت ف 

ي سم الخياط" ]الأعراف: 
ي الأرض وما يخرج منها"40ف 

ي النهار وتولج  2]سبأ:  [ ومنها "يعلم ما يلج ف 
[،وأيضا" تولج الليل ف 

ي الليل"  ]آل عمران:  
ء تولجونه، فعرضت  27النهار ف  ي

ّ كل شر  بقوله صلى الله عليه وسلم "عرض علىي
ً
يف أيضا ي الحديث الشر

[، ووردت ف 

 أخذته"
ً
ّ الجنة، حتى لو تناولت قطفا  ( 623/ 2، صفحة ج2006)صحيح مسلم،  علىي

 قوله صلى الله عليه وسلم: "إذا ولج الرجل بيت
ً
ي أسألك خير المولج وخير المخرج، بسم الله ولجنا وبسم  ومنها أيضا

ه، فليقل اللهم إت 

 أتِي داود،  الله خرجنا وعلى الله ربنا توكلنا، ثم ليسلم على أهله"
 ( 325/ 4، صفحة ج2009)سي  

ي   
ي أراد النتِي أن يرتفى

العالىي للغة القرآن التى لا شك أن الجواب عن هذا السؤال يتطلب التعرف على المستوى 

ي المعت  اللغوي لكلمة ولج نجد أنها تحمل معت  البطانة تارة، ومعت  المخالطة تارة أخرى، ومعت   
الناس إليها، فبالتدقيق ف 

ي مو 
ء والاختفاء بداخله ف  ي

ي الشر
ء ف  ي

ي لا تليق بالمستئذن على بيت غير بيته، لأنه غياب الشر
اضع أخرى، وكل هذه المعات 

 لا يحق له أن يدخل إلى بطانة البيت، إذ فيه موضع الحريم ولا يجوز له أن يخالطهن. 

 

 نتائج البحث: 

-  .
ً
ي معناها أيضا

ي بنية الكلمة فحسب إنما يكون ف 
 التطور الدلالىي لا يكون ف 

 طور الإسلام الكثير من الدلالات القديمة.   -

استبدل الإسلام الدلالات القديمة بدلالات جديدة، وعمل على محو الدلالات القديمة لما فيها تأثير على عقيدة المسلم   -

 وعبادته وأخلاقه. 

 واسعة لاستقبال كل جديد  -
ً
 . أن التطور الجديد للدلالة أعط اللغة حياة جديدة ، وفتح فيها آفاقا

 بتطور المجتمع، فاللغة إذا أريد لها أن تؤدي وظيفتها بأعلى مستوى من الفاعلية فمن  -
ً
 وثيقا

ً
التطور الدلالىي مرتبط ارتباطا

وري الاهتمام بالتطور الاجتماعي وبالتقويم اللغوي وتطويره.    الصر 

كها على حالها بل تعمل على  التطور الدلالىي يتنوع بتنوع التجارب والأحداث، فعندما ترث الأجيال دلالة عن أسلا - فها لا تيى

 تطويرها بما يناسب العصر.  

ي المخزون اللغوي.   -  إن التطور الدلالىي يضيف إلى اللغة دلالات جديدة. وهذا مما يير

إن التطور الدلالىي يضيف إلى الألفاظ القديمة دلالات جديدة لم تستخدم من قبل، إما لسوء الفهم أو لا ندثارها، فيعطيها   -

، أو يحييها من جديد، وعندها تحتفظ اللغة بالمعت  القديم والمعت  الجديد. الت
ً
 طور الدلالىي معت  جديدا
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Ahmet ADIGÜZEL1 

 

Özet: 

Metin çözümlemesi üzerine çalışan araştırmacılar, özellikle yöntem ve teknik 

konusuna odaklanmıştır. 

Araştırmacılar bir metni, en doğru, en 

uygun şekilde çözümlemek amacıyla 

farklı disiplinlerin geliştirdiği yöntem ve 

teknikleri uygulamakta, metin 

merkezli, yazar merkezli, okur merkezli 

bakış açılarından yararlanmaktır. 

Metin çözümleme araştırmalarında 

yaygın olarak kullanılan Metin dilbilimi 

(text linguistics), Teun A. van Dijk’ın da 

belirttiği gibi, tek bir kuram ya da 

yönteme indirgenemez. Metin dilbilimi, 

metni birincil araştırma nesnesi olarak 

kabul eden bir dilbilimi disiplinidir. 

Yapısalcılıktan, üretici-dönüşümsel dil 

bilgisi anlayışından ve klasik filolojik 

incelemeden farklı olarak sözceyi ve 

sözceler arası bağlantıları önceleyen 

Metin dilbilimi, araştırmacılara 

metinsellik ölçütleri çerçevesinde 

inceleme olanağı sunmaktadır. Metin 

dilbilimi alanyazınında, yedi 

metinsellik ölçütünden ikisinin ön plana çıkarıldığı görülmektedir: Bağdaşıklık 

(cohesion) ve tutarlılık (coherence). Bağdaşıklık, metnin yüzey yapısındaki anlamsal 

ve mantıksal soyut bağlantıların çözümlenmesine dayanmakta ve kanaatimizce en 

temel metinsellik ölçüsü olarak karşımıza çıkmaktadır. Elinizdeki Metinsel Tutarlılık 

Çözümlemeleri kitabı, özellikli (spesifik) bir çalışmadır. Kitabın kapsamını; sözceler/ 

paragraflar arasındaki anlam ve mantık bağlantılarıyla sağlanan “bütüncül tutarlılık” 

ve bu doğrultuda yapılan Çağdaş Türk Edebiyatına ait özellikli hikâye çözümlemeleri 

oluşturmaktadır. Kitabın sınırlılığı gereği, metinlerdeki “sözcüksel tutarlılık” ve 

“bölgesel tutarlılık” ilişkileri kapsam dışı tutulmuştur. Metinsel Tutarlılık Çözümleri 

kitabında, hem kuramsal bilgilere yer verilmiş hem de uygulama örnekleri 

sunulmuştur. Kitabın yazılmasındaki temel amaç, edebî nitelik taşıyan anlatı 
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metinlerininn çözümlenmesine yönelik yapılan araştırmalara, kuramsal ve 

uygulamalı boyutta katkı sunmaktır. Kitap beş bölümden oluşturulmuştur: 

 1. GİRİŞ’te, metin incelemeleri ile ilgili genel bilgiler verilmiştir. 2. METİN 

NEDİR? bölümünde, metin kavramının tanımları tartışılmıştır. 3. METİN DİLBİLİMİ 

VE METİNSELLİK ÖLÇÜTLERİ’nde, Metin dilbilimi hakkında kısaca bilgi verilmiş ve 

metinsellik ölçütleri açıklanmıştır. 4. METİNSEL TUTARLILIK ÇÖZÜMLEME 

SÜRECİNİN AŞAMALARI’ında; metinsel tutarlılık çözümlemeleri için, tarafımızdan 

önerilen yalınlaştırılmış model hakkında örnekler sunularak bilgi verilmiştir. 5. 

ÖRNEK İNCELEMELER’de, Sabahattin Ali (iki hikâye), Sait Faik (üç hikâye), Ömer 

Seyfettin (iki hikâye) ve Ferit Edgü’ye (bir hikâye) ait toplam sekiz hikâyenin 

tarafımızdan önerilen model çerçevesinde tutarlılık çözümlemesi yapılmıştır.  Bu 

bölümdeki yazıların dördü daha önce çeşitli dergilerde yayımlanmış, dördü ise ilk 

defa bu kitapta yer almıştır. Daha önce yayımlanmış olan yazılar, bu çalışma 

kapsamında gözden geçirilmiş ve önerdiğimiz model doğrultusunda yeniden 

düzenlenerek genişletilmiştir. Çalışma, SONUÇ ve güncel kaynakların yer aldığı 

KAYNAKLAR bölümüyle sona erdirilmiştir.  

Kitabın alan uzmanlarına, Türkçe ve Edebiyat öğretmenlerine ve üniversitelerin 

Türkçe Eğitimi, Türk Dili ve Edebiyatı Eğitimi, Dil Bilimi, Karşılaştırmalı Edebiyat 

Bölümlerinde /programlarında öğrenim gören sevgili öğrencilere yararlı olmasını 

diliyorum.    

Bu çalışmada Sakarya Üniversitesi Fen-Edebiyat Fakültesi Türk Dili ve 

Edebiyatı bölümünde görev yapmakta olan Prof. Dr. Engin YILMAZ tarafından Ocak 

2022'de 71 sayfa olarak hazırlanan ve Pegem Akademi tarafından yayımlanan 

Metinsel Tutarlılık Çözümlemeleri isimli kitap tanıtılacaktır.  

Çalışmanın asıl konusuna geçmeden evvel tanıtımı yapılacak olan eserin tür 

bakımından ilklerden biri olmasıdır. Ana teması ve fikir yapısı, metin çözümlemeleri 

olan bu eserde hem kuramsal bilgilere yer verilmiş hem de uygulama örnekleri 

sunulmasının yanında metin dil bilim ve dil bilim alanına da önemli bir katma değer 

sunulmuştur.   

GİRİŞ bölümünde metin incelemeleri ile ilgili genel bilgiler verilmiştir: Bir metni 

çözümlemek demek, aslında içinde farklı aşamaları bulunduran bir süreci yönetmek 

demektir. Metni ”okumak, anlamak, anlamlandırmak, incelemek, değerlendirmek, 

yorumlamak” gibi edimler, metin çözücünün ilgisine, ihtiyacına, bilgisine göre 

gerçekleştirilmekte ve farklı düzeylerde yapılabilmektedir. Daha ileri aşamalarda; 

okunan metnin dillerarasılık, kültürlerarasılık, metinlerarasılık, türlerarasılık 

bakımından incelemek, sanat ve edebiyata olan katkısını değerlendirmek, diğer 

sanatçılar ve edebiyatçılar üzerindeki etkilerini irdelemek de mümkündür. Öte 
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yandan, farklı metinler, farklı yöntemlerle ve tekniklerle incelenebilmektedir. Metne; 

edimbilimsel, felsefî, psikanalitik, sosyolojik, yapısalcı, yorumsamacı vb. yöntemler 

ışığında yaklaşılabilir ve bu doğrultuda değerlendirmeler yapılabilir.         

2. METİN NEDİR? bölümünde, metin kavramının tanımları tartışılmıştır: metin 

kavramı ile ilgili tanımlar tartışmacı bir anlayışla açıklanmış ve metin ile söylem 

arasındaki farka değinilmiştir.  

Arapça metanet kökünden türetilen bir sözcük olan ve “sağlam, dayanıklı, 

güçlü, kuvvetli” anlamlarına gelen met(i)n, Ferit Develioğlu’nun (2008:633) 

Osmanlıca-Türkçe Ansiklopedik Lugâti’nde şöyle tanımlanmıştır: “Bir yazıyı şekil ve 

noktalama hususiyetleriyle birlikte meydana getiren kelimelerin topu”. Batı 

dillerindeki metin karşılığı olarak kullanılan text, texte sözcüğünün kökeni ise 

Latincedir. Latincede texere, textus, textum, “dokumak, örmek; dokuma, örgü” 

anlamlarına gelmektedir. Textus sözcüğü “metnin oluşturuluş biçimi” yani, bugünkü 

“biçem” anlamında kullanılmaktaydı.    

3. METİN DİLBİLİMİ VE METİNSELLİK ÖLÇÜTLERİ’nde, Metin dilbilimi 

hakkında kısaca bilgi verilmiş ve metinsellik ölçütleri açıklanmıştır: Metin dilbilimi, 

metin olan ile metin olmayan arasındaki ayırıma odaklanmış bir dil bilimi disiplinidir. 

Metinlerin üretilmesi ve alımlanması sürecindeki düzeyleri ve düzenlikleri inceleyen 

Metin dilbilimi, cümleden daha büyük birimler olarak kabul edilen sözceler 

arasındaki yapısal, mantıksal ve anlamsal örüntüleri bulgulamaya çalışır. Metnin 

üretilmesi ve metin üretici (gönderici) tarafından metin çözücüye (alıcı) iletilmesi 

aşaması, metinleştirme sürecinin sonlandığı, tamamlandığı anlamına gelmektedir. 

Çünkü; metinleştirme sürecinin sonunda vücuda getirilen, metin üretici 

konumundaki yazar açısından tamamlanmış son form niteliğindeki metnin 

anlaşılmasında, sorumluluk “yazar-okur” ikilisi tarafından ortaklaşa 

paylaşılmaktadır.             

4. METİNSEL TUTARLILIK ÇÖZÜMLEME SÜRECİNİN AŞAMALARI’ında; 

metinsel tutarlılık çözümlemeleri için, tarafımızdan önerilen yalınlaştırılmış model 

hakkında örnekler sunularak bilgi verilmiştir: Bilindiği üzere edebî metinler üç temel 

öğeyi içermektedir: Betimleme, anlatı ve kanıta dayandırma. Edebî anlatı metinlerinin 

büyük yapısının çözümlenmesinde yararlanılabilecek olan yalınlaştırılmış modelimiz 

dört ana aşamadan oluşmaktadır: Ön inceleme, sayısal (istastikî) inceleme, asıl 

inceleme, sonuç ve değerlendirme.  

5. ÖRNEK İNCELEMELER’de, Sabahattin Ali (iki hikâye), Sait Faik (üç hikâye), 

Ömer Seyfettin (iki hikâye) ve Ferit Edgü’ye (bir hikâye) ait toplam sekiz hikâyenin 

tarafımızdan önerilen model çerçevesinde tutarlılık çözümlemesi yapılmıştır.  Bu 

bölümdeki yazıların dördü daha önce çeşitli dergilerde yayımlanmış, dördü ise ilk 
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defa bu kitapta yer almıştır. Daha önce yayımlanmış olan yazılar, bu çalışma 

kapsamında gözden geçirilmiş ve önerdiğimiz model doğrultusunda yeniden 

düzenlenerek genişletilmiştir.  

 

SONUÇ bölümünde: Metin dilbilimi alanyazınında Beaugrande ve Dressler’in 

geliştirdiği metinsellik ölçütlerinin yanı sıra bazı yeni ölçütlerin kullanılması 

gerekliliği tartışılmaktadır. Araştırmacılar şu ölçütlerin de dikkate alınması 

gerektiğini savunmuştur: “Karmaşıklık, tematik birlik, bütünlük, iletişimsellik, 

üretkenlik, evrensellik, bağlamsallık, süreçlilik, diyalog odaklılık, söylemsellik, 

bildirimsellik, kültürellik vb. Alanyazındaki bu yaklaşımlar; metnin kurulumu 

kavramının, metinsellik standartlarının kuramsal olarak daha çok tartışılmasını ve 

etkileşimli bir bakış açısıyla metinsellik ölçütlerinin güncellenmesi gerektiğini 

göstermektedir. 

Çalışma, güncel kaynakların yer aldığı KAYNAKLAR bölümüyle sona 

erdirilmiştir.  
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DETECTION OF FOREIGN WORDS IN THE STORY OF EFRUZ BEY 

  

Osman TÜRK1 

 

Abstract: 

Ömer Seyfettin, who is one of the important representatives of Turkish literature, has 

produced works in many fields such as novel, poetry and theater, especially story. In 

addition to his literary personality, he is one of the rare personalities who make his 

presence felt in the fields of culture and art. When you look at all this, Ömer Seyfettin; 

He was a storyteller, poet and intellectual. He left behind tens of pages of works, each 

of which is the pearl of the Turkish language, after his short life of thirty-six years. 

In the study, Efruz Bey, who is in the stories of the author, is discussed. The words 

in the work have been determined in terms of their origin, and the uses of these words 

have been concretized with examples. The words in the text were then classified 

according to the languages they were found in. Dictionary study word frequency 

studies are studies that reveal the frequency of use of words used in a language. 

Dictionaries are resources that contain the words of a language alphabetically, 

including idioms and example sentences of that language. 

Key words: Ömer Seyfettin, Efruz Bey Story, Dictionary . 
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EFRUZ BEY HIKÂYESINDE YABANCI KÖKENLI SÖZCÜKLERIN TESPITI 

 

  

Osman TÜRK2 

 

Abstract: 

Türk edebiyatın önemli temsilcilerinde olan Ömer Seyfettin, başta hikaye olmak üzere 

roman, şiir ve tiyatro gibi birçok alanda eserler vermiştir. Edebi kişiliği yanı sıra 

kültür, sanat alanlarda varlığını hissettiren nadir şahsiyetlerden biridir. Tüm bunlara 

bakınca Ömer Seyfettin; hikâyeci, şair ve fikir adamıydı. Otuz altı yıllık kısa 

ömründen geriye her biri Türk dilinin incileri olan onlarca sayfa eser bıraktı. 

Çalışmada yazarın hikâyelerinde olan Efruz Bey ele alınmıştır. Eserde geçen kelimeler 

menşei bakımında tespit edilmiş, bu kelimelerin kullanımları örneklerle 

somutlaştırılmıştır. Metin içinde kelimeler daha sonra bulundukları dillere göre tasnif 

edilmiştir. Sözlük çalışması kelime sıklığı çalışmaları bir dilde kullanılan kelimelerin 

kullanım sıklığını ortaya koyan çalışmalardır. Sözlükler, bir dilin içerdiği sözcükleri 

alfabetik olarak kapsayan, o dilin deyim ve Örnek cümlelerini de ihtiva eden 

kaynaklardır. 

Anahtar Kelimler: Ömer Seyfettin, Efruz Bey Hikâyesi, Sözlük. 
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GİRİŞ 

Ömer Seyfettin (1884-1920)  Türk edebiyatın hikâye türlerin ilk örneklerini 

ortaya koyan ve gelişmesini sağlayan şahsiyetlerden biridir. Babası Yüzbaşı Ömer 

Şevki Efendi Kafkasya Türklerindendir, annesi Fatma Hanım ise İstanbul’un 

tanınmış ailelerinden birine mensuptur (Enginün, 1992: 47; Alangu, 2010: 26; 

Cunbur, 1985: 1). Dört yaşında mahalle mektebine verilen Seyfettin, üç yıl devam 

ettikten sonra babasının görevi nedeniyle Sübyan mektebinde de üç yıl devam eder. 

Alınan eğitimin yeterli olmadığını düşünen ailesi, İstanbul’a getirilerek Aksaray’da 

Mekteb-i Osmaniye daha sonra Askeri Baytar Rüştiyesi’ne kaydettirilir (Şengül, 

2011).  1896’da Askeri Baytar Rüştiyesi’ni bitirdikten sonra Aka Gündüz ile birlikte 

Edirne Askeri İdadisine devam eder. 1990’da okulu bitirir. Kişiliğinde görülen; 

mertlik, yiğitlik, güçlü ve cesur tipi daha sonra yazmaya başlayacağı öykülerine 

sirayet edecek, kahramanlarından bazılarında bu özellikleri yaşatacaktır (Cunbur, 

1985: 6; Türk, 2020: 826-8). 

1903’te mezun olduktan sonra piyade üsteğmen rütbesi ile Selanik’teki üçüncü 

ordunun İzmir Redif Tümen’ine bağlı Kuşadası Redif Tabur’una tayin olur. Bir süre 

sonra 1907’de İzmir’de yeni açılan Jandarma okuluna öğretmen olarak nakledilir. 

1909’a kadar burada kalır ve bir süre zarfında edebiyat çevrisi edinir. Ziya Gökalp’ın 

etkisiyle ordudan ayrılarak 1911’da Selanik’e yerleşir, ancak savaş nedeniyle 

tekrardan askere çağırılır. 1914’te askerden ayrılarak hayatını öğretmenlik yaparak 

ve yazarak devam eder. Annesini kaybetmesi, babasının başka bir kadınla evliliği ve 

ablasının hastalığı yüzünden buhranlı günlere sürüklenen yazar, bir yıl sürecek olan 

evliliğini gerçekleştirir. Hastalığın ilerlemesi sonucu hastaneye kaldırıldıktan sonra 6 

Mart 1920’de vefat etmiştir. 

Yazar, askeri okulda Fransızca öğrenerek kendini yetiştirmiştir. Sezgi, 

üretkenlik ve mefkûresinde yer alan direniş ruhu Türk edebiyatın önde gelen 

yazarlardan biri olmuştur.  Karamsarlık hayatında yer almaz, yaşamaktan büyük 

zevk alırdı.  

Hikâye sanatçısı olan yazar, Namık Kemal gibi sanatını amaç uğruna 

kullanmıştır. Ömer Seyfettin’in milliyetçiliği, Ziya Gökalp’ın çizdiği esaslara dayanır. 

Destansı hikâyelerinde; cesur, fazilet, Müslüman ve kahraman ruhunu eserlerine 

yansıtmıştır. Osmanlı Türk tarihini şanlı idealini gençlere göstermek bakımından 

yapıcıdır. Ömer Seyfettin’in özlediği şair ve edebiyatçı tipi Mehmet Emin Yurdakul’un 

ülküleri ile örtüşmektedir (Banarlı 1971, C 3: 406-407).    
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Edebi faaliyetlerine şiirle başlayan Ömer Seyfettin, daha sonraları hikâyeye 

yönelmiştir. Genellikle klasik hikâye tarzında yazmış, hikâyelerindeki konularını 

günlük hayatın basit olaylarından çıkarmıştır. Ömer Seyfettin’in hikâye yazarlığının 

en önemli yönlerinden birisi, oldukça üretken bir yazar olmasıdır. Ömer Seyfettin, 

kendi hikâye anlayışını şu şekilde özetler: “Ben her şeyden, en ehemmiyetsiz bir 

fıkradan, bir cümleden bir hikâye; koskoca bir roman çıkartabilirim. Sanat, o hikâyeyi, 

o romanı çıkardığım ehemmiyetsiz şey değil, benim o şey etrafında canlandırdığım 

hayattır” ( Önertoy, 1972: 139).  

Aşırı üretken bir yazar olması, Ömer Seyfettin’in hikâyelerinin sanat değerini 

düşürmemiştir. Bilakis hikâyesinin fikir örgüsünün derinleşmesini sağlamıştır. 

Hikâyelerinin fikir örgüsü çoğu zaman günlük olaylar ve basit insanlardan alındığı 

için geniş bir okuyucu kitleleri tarafından kolayca algılanmaktadır. Hikâyeleri, 

mevcut olanla olması gereken arasındaki tezata dayanır. Bu tezat, hikâyelerinde 

sıklıkla ince bir mizah duygusunun yerleşmesine yol açmıştır. Hikâyesinin en önemli 

özelliklerinden biri de budur ( Enginün, 1991:166).  

Ömer Seyfettin’e edebiyatımızda asıl şöhretini kazandıran hikâyeler, Genç 

Kalemler’de ve Yeni Mecmua’da yayınlanmıştır. Balkan Savaşları, Ömer Seyfettin’i 

etkilemiştir. Ömer Seyfettin, bu dönemde yazdığı hikâyelerinde Osmanlı milliyetçiliği 

fikrinin yanlış olduğunu dile getirmiştir. Konusunu tarihten alan hikâyelerinde ise, 

ruhen çöküntü yaşayan milletin tarihten getirdiği portrelerle kendisine inanmasını 

sağlamış ve yeniden doğma arzusunu uyandırmıştır.  

Ömer Seyfettin’in hikâyelerinde çizilmeye çalışılan insan tipi, sosyal mutluluğu 

ferdi mutluluğunun önüne geçmiş, topluma telkin edilmek istenen bir tiptir. Bu tip, 

ayrıca sorumluluk yüklenebilme ve dinamik olabilme yönüyle örnek bir kişilik 

oluşturur. Ömer Seyfettin’in hikâyelerinde insanlar ferdiyetlerini adeta silmişlerdir. 

Ömer Seyfettin’e göre ferdi görüşüne sahip her mesele aslında sosyal boyutları olan 

bir meseledir. Böylece o fertleri anlatırken kalabalıkları işaret etmiştir (Argunşah, 

2003:227; Türk, 2020: 826-8).  

 Yazma tekniklerinin yanında dili kullanma ve gözlem gücü yüksek olan 

yazarlardandır. Birçok alanda yazılar yazan yazar, Yeni lisan ve milliyetçilik akımıyla 

bir paralellik gösterir. Toplumun yaşadığı sıkıntılarına duyarsız kalmamış aksine 

çözüm önerilerini getirmeye çalışmıştır.  

Sözlük çalışmalarını konu edinen bilim dalına sözlük bilimi adı verilmektedir. 

Türkçe Sözlük’te (2009), sözlük yazma veya hazırlama işi, sözlük yazarlığı, “lügatçilik” 

olarak tanımlamaktadır. Sözlük Bilimi ise aynı şekilde “Sözlük yazma ve hazırlama 

işi, leksikografi” olarak ifade edilmektedir (TDK: 1806).   
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Sözlük, bir toplumun düşünce ve kültürel birikimini ifade eder. Bir veya birden 

çok dilin temel söz varlığını genel veya özel amaçlarla derleyip toparlayan anlam, 

açıklama, söyleyiş ve yazım biçimlerini alfabetik sıra ile veren; bağımsız 

biçimbirimlerini esas alarak bunların diğer biçimbirimleriyle kurdukları anlamsal 

ilişki ve bunların değişik kullanımlarını gösteren başvuru kaynağıdır (Kahraman, 

2016: 3290).     

Sözlükçülerin yapıtlarını bilimsel açıdan inceleme olarak tasarladıkları 

sözlükbilim yeni bir bilim dalıdır. Bu dal özerkliğini Fide Sauussure’nin öğretisinden 

kaynaklanan bağlamda kazanmıştır. Sözlükbilimi veya Leksikoloji dilbilimin, dildeki 

sözlüksel oluşturucularının işleyişlerini ve öteki dilsel oluşturucularla ve kullanım 

ortamları arasındaki bağıntıları inceleyen bölümüdür. (Büyük Larouse Sözlük ve 

Ansiklopedisi) Sözlükbilim, bir dilin ya da karşılaştırmalı olarak çeşitli dillerin söz 

varlığını sözlük biçiminde ortaya koymaya yönelen, bu amaçla yöntemler koyarak 

uygulama yollarını gösteren bir dilbilim dalıdır. (Doğan, 1990: 71) 

 

HİKÂYESİNDE GEÇEN YABANCI KÖKENLİ KELİMELERİN ANLAMLARI 

Akıbet (Arapça ‘āḳibet) 

1. isim, Son, nihâyet, encam; gelecek, istikbal 

“Çocuklarının akıbetini hiç düşünmüyorsun. Hak girmeyen sarayın akıbeti. Kül duman.”  

-Mehmet Emin Yurdakul  

2. isim, Daha önce yapılan şeylere göre varılan netîce, sonuç 

“Galiba babamla annem bu akıbete karşı tedbir almışlar.” -Aka Gündüz 

3. isim, İnsanın başına gelebilecek hal, karşılaşılabilecek durum 

“Eğer böyle bir akıbete uğrarsan…” -Reşat Nuri Güntekin 

4. zarf fiil, Sonunda, nihâyet, neticede 

“Can kuşu kafesten âkıbet uçar.” -Pir Sultan Abda 

Ali (Arapça ‘uluvv “yüce olmak” tan ‘alі) 

1. sıfat, Yüksek, yüce, büyük, ulu 

2. isim, “Mutlak yüce, en yüce mertebede olan, üstünde hiçbir derece bulunmayan” 

manasına Esma-i hünsadandır (Allah’ın en güzel isimlerinden) 

 Evvel ü âhir aliyy ü hem alîm (Aliyyü’l-a’lâ). -Süleyman Çelebi 

Ânât (Arapça ān ve çoğul eki -āt ile ānāt) 

 

1. isim, Anlar, zamanlar 
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“Size hayâtınızın en münevver ânâtını yaşatan çehreler…” -Halit Ziya Uşaklıgil 

2. isim, İnce farklar, nüanslar [XX. yüzyıl başlarında bir ara Fransızca Nuances karşılığı 

olarak kullanılmıştır] 

“En ince ânâtını gördüğüm canlı bir heykel.” -Ömer Seyfeddin 

Apâş (Fransızca apache) [Kötü olarak tanınan Teksas’ın yerli halkı Apaşlar’ın adından] 

1. isim, Bıçkın, külhan beyi, büyük şehir serserisi 

“Paris’te polis nezâreti altında sahte apaş toplantıları tertip ederlerdi.” -Ahmet Hâşim 

Asude (Farsça āsūden “dinlenmek”ten āsūde)  

1. sıfat, Sıkıntı ve üzüntülerden uzak, dağdağasız, gāilesiz, rahat, huzurlu 

“Kanâat mülkün ancak fitneden âsûde gördüm ben.” - Fıtnat Hanım 

2. sıfat, Sâkin, sessiz.  

“Melâl-i rûhumu âsûde dalgalar avutur.” -Hüseyin Sîret 

Aza (Arapça ‘azā’) 

1. isim, Yas, mâtem.  

“Ve hâlâ ravza-i mübâreki üzerinde mûy-i jülîde ve rûy-ı hırâşîde ile azâsına meşguldürler”  

- Fuzûlî 

2. isim, Baş sağlığı dileme, tâziye.  

“Mâh-ı muharrem oldu şafaktan çıkıp hilâl / Kılmış azâ döküp kad-i ham birle eşk-i âl”  

- Fuzûlî 

3. halk ağzisim, Ölü için ilk gün yapılan tören 

Azamet (Arapça ‘aẓamet) 

1. isim, Büyüklük, ululuk, yücelik, celâl 

“Hak Teâlâ azamet âleminin pâdişehi / Lâ-mekândır olamaz devletinin taht-gehi.” -Şinâsî 

2. isim, Debdebe, ihtişam 

3. isim, Kibir, gurur  

“Büyük bir azametle yürüyor.” “Azametinden geçilmiyor.” 

Baliğ (Arapça bulūġ “bülûğa ermek; sona ermek”ten bāliġ) 

1. sıfat, Bülûğa eren, döl verme çağına gelmiş olan, ergin 

2. sıfat, Ulaşan, vâsıl olan, erişen 

3. teşmil. Olgunluğa, kemâle eren, kâmil 

4. isim, Toplam, yekûn 

Beniz (Eski Türk. mengiz> beñiz)  

1. isim, Yüz, yüzün rengi 

“Bak bugün mâşallah benzinde kan var.” -Peyami Safa 

Beynamaz veya Bî-namâz (Farsça Olumsuzluk bildiren bі- ve nemāz ile bі-nemāz’dan)  

1. sıfat ve isim, Namaz kılmayan, namazı özürsüz terkeden (kimse) 
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“O zamânın çocukluğu iki câmi arasında kalmış beynamazın hâline benziyordu” -Ahmet Rasim 

Bonjur (Fransızca bonjour) 

1. ünlem, İyi günler, günaydın, merhaba [Fransızca’da selâm sözü olup dilimizde de 

kullanılmıştır] 

“Bonjur dostum, niçin burada oturuyorsun?” -Ömer Seyfeddin 

2. isim, Uzun ceket ve çizgili pantolonlu erkek kıyâfeti, ceketatay, jaketatay [Kelime bu 

anlamını Türkçe’de kazanmıştır] 

“Ertesi günü sinekkaydı tıraş, arkamda bonjur, elimde içi dolu bir çanta ile tam dediği saatte 

kapısını çaldım.” -Fahri Celâl 

Cumhur (Arapça cumhūr) 

1. isim, Halk topluluğu, halk 

“Ulu mâbed seni ancak bu sabâh anlıyorum / (…) / Kubben altında bu cumhûra bakarken şimdi 

/ Senelerden beri rûyâda görüp özlediğim / Cedlerin mağfiret iklîmine girmiş gibiyim.” -Yahya 

Kemal 

2. isim, Topluluk, heyet, sınıf 

“Cumhûr-ı hükemâ.” Erbâb-ı kalemin umûmuna cumhûr-ı üdebâ tesmiye olunmuştur.”  Nâmık 

Kemal 

Cülûs (Arapça culūs “oturma”)  

1. isim, Hükümdarlık tahtına oturma, tahta çıkma 

“Cülûsundan bir sene sonra ordu ve donanma ile Anadoluhisârı’na geldi.” -Yahya Kemal  

Çuha (Farsça çūḫā – çūḫa) [Eski metinlerde çuka şeklinde geçmektedir] 

1. isim, Yünden dokunmuş, tüysüz, ince ve sık düz kumaş.  

“Un çuvallarından kızık bir koku, ateşten havı yanan çuha kokusu çıkıyordu” -Refik H. Karay  

2. Sıfat, Bu kumaştan yapılmış.  

“Ellerindeki kehribar işlerini havı dökülmüş çuha şalvarlarına sürterek cilâlıyorlardı” 

- Ahmet H. Tanpınar 

Delâlet (Arapça delālet) 

1. isim, Yol gösterme, kılavuzluk, rehberlik, aracılık.  

“Ben akldan isterim delâlet / Aklım bana gösterir dalâlet” -Fuzûlî 

2. isim, Delil, işâret, nişan  

“Yazık ki Konya çarşısı hakkında ancak delâletlerle fikir sâhibiyiz” -Ahmet H. Tanpınar 

Di don (Fransızca dis donc) 

1. isim, İstanbul halkı tarafından, konuşurken çok kullandıkları “dis donc” (söyle bakalım) 

sözünden dolayı önceleri Fransızlar’a, Kırım savaşından sonra da İstanbul’da kalan 

Avrupalılar’a takılan isim. 

2. teşmil. Kılık kıyâfet ve davranış bakımından Avrupalılar’ı taklit eden kimse.  
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“Tatlı suyun Frengi Mişon, Kaspar, Andon’dur / Bizim beyi sorarsan çıtkırıldım didondur / 

Kapatması metires, uşağın adı vale / Fransızca konuşur yanaşma İspir ile” -Âşık Râzî 

Eczâ-yı ferdiyye tek parça 

Edîb (Arapça edіb’in müennes şekli edіbe) 

1. isim, Terbiyeli, edepli, zarif kadın  

“O vakit bir kadın için en büyük medih fâzıla, edîbe, şâire, âkıle idi” -Ömer Seyfeddin 

Ekseriyet (Arapça ekѕer’den yapma mastar eki -iyyet ile ekѕeriyyet) 

1. isim, Sayıca üstünlük, çoğunluk 

“Köyde ekseriyeti ihtiyarlarla kadınlar teşkil ediyordu” -Ömer Seyfeddin 

2. isim, Oya baş vurulan yerlerde oyların yarıdan fazlası, üstünlük sağlayan oyların toplamı  

“Ekseriyeti sağlayamadı” 

3. isim, Sayıca üstünlüğü temsil edenler.  

“Ekseriyet ne fikirde?” Din cihetini bir tarafa bıraksak da ekseriyetin îmânına uymaz” -Refik 

H. Karay 

Erkân (Arapça rukn “direk, esas”ın çoğul şekli erkān) 

1. isim, Bir şeyde temel durumunda olan taraflar, çok kuvvetli ve güçlü olan yönler, esaslar, 

direkler 

“Bir ma’bed-i müebbedin erkân-ı şânısın” -Cenap Şahâbeddin 

2. isim, Bir topluluğun başlıca kimseleri, ileri gelenler, devletin, ordunun sayılı kimseleri, 

üstler 

“Teslim olan kumandanla erkânına Arslan Bey, “Korkmayınız, hayâtınız bağışlanmıştır (…)” 

dedi” -Ömer Seyfeddin 

3. isim, Âdet, yol yöntem, usûl, âdap 

“Erkân-ı tarîkat.” Hâmûş ne âh eder ne efgan / Medhûş ne yol bilir ne erkân -Şeyh Gālib 

Faik (Arapça fevḳ “üstün gelmek”ten fā’iḳ) 

1. Sıfat, Daha üstün, tercih edilecek üstünlükte, müreccah 

“Bu hususta İstanbul diğer şehirlere fâiktir” -Yahyâ Kemal 

2. Sıfat, Seçkin, yüksek, güzîde  

“Gayra yâr olmakla yüz döndürmezüz dildârdan / Sabrımız var ehl-i aşk içre anınçün fâikiz” -

Rûhî-i Bağdâdî 

Faikıyet (Arapça fā’iḳ “üstün”den yapma mastar eki -iyyet ile fā’iḳiyyet) [Türkçe’de 

türetilmiştir]  

1. isim, Üstünlük, rüçhan  

“Yirmi iki senelik hayât-ı askeriyyem esnâsında hemen hemen her milletin muhâribiyle 

harbettim, hepsinde de dövüşümüzün fâikiyetini hissettim” -Fahri Celâl 

Gayur (Arapça ġayret “kıskanmak”tan ġayūr)  

1. Sıfat, Çok gayretli, çok çalışkan 
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“Vatan gayur insanların omuzları üstünde yükselir” -Tevfik Fikret  

2. Sıfat, Çok hamiyetli  

“Tahsin sana, çok gayur imişsin; tahsin!” -Abdülhak Hâmit 

3. Sıfat, Çok kıskanç  

“Çok dikkatli ol, çünkü o gayurdur, pek kıskançtır, hiçbir kulunun kalbinde kendisinden başka 

birinin olmasını arzu etmez -Kuşeyrî Risâlesi 

Ha’iz (Arapça ḥavz “mâlik olmak”tan hâ’iz)  

1. Sıfat, Sâhip, mâlik, taşıyan.  

İçinizde bu vasıfları hâiz kim var?” Esef olunur ki memleket, inkılâpçılığın da muhâfazakârlığın 

da felsefesini yapabilecek ilmî ehliyeti hâiz üstün insanlardan mahrumdu  

-Sâmiha Ayverdi 

Hâlis (Arapça ḫulūṣ “karışık olmamak”tan ḫāliṣ) 

1. Sıfat, Karışıksız, katkısız 

“Hâlis kahve.” “Hâlis bal.” İyisi ipten değil hâlis kara kayıştan yapılır” -Refik H. Karay 

2. Sıfat, Saf, temiz ve samîmî 

“Bir iklîmin manzarası, mîmârîsi ve halkı arasında hâlis ve tam bir âhenk varsa orada, orada 

gözlere bir vatan tablosu görünür -Yahyâ Kemal 

Hâmi (Arapça ḥimāye “korumak”tan ḥāmі)  

1. Sıfat, Himâye eden, koruyan, sâhip çıkan (kimse)  

“Çocuğun en büyük hâmîsi büyük hanım kesilmiş idi” -Ahmed Midhat Efendi 

2. isim, (Ḥām adından nispet eki -і ile Ḥāmі) Kuzey ve kuzeybatı Afrika’da yaşayan ve Hz. 

Nuh’un oğlu Hâm’ın soyundan geldikleri kabul edilen, dilleri birbirine çok yakın milletler 

topluluğu [Bu sınıflama ırka değil dile dayandığı için bugün geçerli sayılmamaktadır]. 

Hafiye (Arapça ḫafі “gizli”den ḫafiyye) [Arapça’da bu anlamda kullanılmaz]  

1. isim, Bir kişi veya bir mesele hakkındaki gizli şeyleri araştırıp ilgililere haber veren kimse, 

dedektif  

“Kapımda hafiyelerin seslerini, penceremden beni gözetleyen kaplan bakışlı gözlerini 

görürdüm” -Sâmipaşazâde Sezâî 

Hariciye (Arapça ḫāricі “dışla ilgili”den ḫāriciyye) 

1. isim, (Umûr-ı hâriciyye’den kısaltma yoluyle) Dış işleri  

“İtalya başvekîli Gioletti, hâriciye nâzırı San Julianos, Avrupa’da hükûmet adamlarının çoğu 

gibi mason değil midirler?” -Ömer Seyfeddin 

2. (Emrâz-ı hâriciyye’den kısaltma yoluyle) Ameliyatla tedâvi edilen hastalıklar, cerrâhî.  

“Hâriciye servisisim,” Dokuzuncu hâriciye koğuşuna doğru ağaçların bile sıhhatine imrenerek 

yürürdüm” -Peyâmi Safâ 

Hariciye dairesi Dışişleri bakanlığı 
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Hâsıl (Arapça ḥuṣūl “meydana gelmek, elde etmek”ten ḥāṣil) 

1. Sıfat, Husûle gelen, olan, meydana çıkan  

“Bugün maksûdumuz hâsıldır ey Rûhî bi-hamdillâh” -Rûhî-i Bağdâdî 

2. isim, Ortaya çıkan semere, netîce  

“Bu benim ömrümün hâsılı evlâdımdır.” Tecellî eyler ol dâim celâl ü geh cemâlinden / Birinin 

hâsılı cennet birinden nâr olur peydâ” -Niyâzî-i Mısrî 

Hâsıl olmak (Ar. ḥuṣūl “meydana gelmek, elde etmek”ten ḥāṣil)  

1. Sıfat, Meydana gelmek, ortaya çıkmak, peydâ olmak 

“Bu arzum da hâsıl oldu” -Ahmed Midhat Efendi 

Heben, sö ne pa possibl bu mümkün olmayan bir şey  

Hezeyan (Arapça heẕeyān) 

1. isim, Sayıklama  

“Dehşetli bir kâbûsun hezeyanları içinde görülmüş zannolunan…” -Hüseyin Cahit Yalçın 

2. isim, Saçma sapan konuşma, saçmalama  

“Yol doğru iken aksine gitmek hezeyandır” -Mehmet Âkif Ersoy 

3. isim, bu tarzda söylenen söz, herze.  

“Var nice haddini bilmez nâdan / Bî-edeblik ile söyler hezeyan” -Sünbülzâde Vehbî 

Husûl (Arapça ḥuṣūl)  

1. isim, Hâsıl olma, peydâ olma, vücûda gelme 

“Kat’-ı ümmîd ettiğim gündür husûl-i çareden” -Muallim Nâci 

Hücra (Halk ağzı) 

1. isim fiil, Ücra kelimesinin halk ağzındaki bir söylenişi 

“Ordu gelinceye kadar ne yapıp yapıp bu hücra kaleyi bırakmamak vazifesiydi” -Ömer 

Seyfeddin 

Hülefâ yardımcılar 

Hürriyet-perver (Arapça ḥurriyyet ve Farsça perver “besleyen, koruyan” ile ḥurriyyet-perver)  

1. Sıfat, Hürriyet taraftarı, hürriyet sever (kimse) 

İhmâl (Arapça ihmāl)  

1. isim, Üstüne düşeni zamânında yapmama, gereken ilgiyi göstermeme, önem vermeyip 

kendi hâline bırakma 

“Operatör, ihmâlin dâvet edeceği fenâ netîcelere dâir telkîninde devam ediyordu” -Peyâmi Safâ 

İhmâlsiz kusursuz, eksiksiz.  

İhtiram (Arapça ḥurmet’ten iḥtirām)  

1. isim, Saygı, hürmet, tâzim  

“Şerîat-ı garrâya, mukaddesât-ı dîniyyeye ihtirâm-ı tâmmı var idi” -Muallim Nâci 
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İka (Arapça vuḳū meydana gelmek, olmak, düşmekten іḳā)  

1. isim, Meydana getirme, yapma, yaptırma, işleme 

“Bunların îkā ettikleri habâis ve şenâyiin tafsîlâtına bu kitabın ne tahammülü vardır ne 

taalluku” -Fâik Reşat 

İka (Arapça іḳā musikî parçasını gereğince okumaktan) mus. 

1. isim, Düzüm, ritm  

“Millî tekbîrin bestelendiği îkā-ı mûsikî (rythme) mûsikîşinâsânsımıza vehleten yabancı 

gelebilir” -Rauf Yektâ 

2. isim, “Usûl” anlamında da kullanılmıştır 

İlanat (Arapça çoğul eki -āt ile)  

1. isim, Îlânlar. 

“Bu îlânat o kadar tevâlî etmektedir ki birkaç sene daha bu hal devam edecek olursa…”  

-Ahmet Râsim 

İstidat (Arapça ‘add> i‘dād “gerekli şeyleri hazırlamak”tan isti‘dād) 

1. isim, Herhangi bir şeye karşı doğuştan gelen yatkınlık, yetenek, kabiliyet 

“Fakat o fende fıtrat ona büyük bir istîdat bahşetmişti” -Hüseyin Rahmi Gürpınar 

2. isim, Organizmanın bâzı hastalıklara karşı veya bir duruma uyma konusundaki yatkınlığı  

“Gözleri bir bayılmak istîdâdı göstermeye başladı” -Nâmık Kemal 

3. kısa. Yeteneği olan kimse  

“Edebiyâtımızın en genç istîdâdı…” -Yusuf Ziya Ortaç 

İstibdat (Arapça bedd “menetmek, uzaklaştırmak”tan istibdād) 

1. isim, Tek bir yöneticinin, kendine tâbi olanları mutlak hâkim olarak ve keyfine göre 

hükmederek idâre etmesi usûlü, keyfe, zora ve baskıya dayanan idâre şekli, diktatörlük, 

despotluk, despotizm. 

2. isim, Yönetimde baskı yapma  

“Yeni bir dâmgâh-ı istibdat karşısında bulunduklarını zannetmişlerdi” -Cenap Şahâbeddin 

İstihsal (Arapça ḥuṣūl “meydana gelmek”ten istiḥṣāl) 

1. isim, Meydana getirme, hâsıl etme, üretme, üretim.  

“Cam eşyâ istihsâlisim,” “Petrol istihsâlisim,” Ölü kökleri atacağız, yeni bir istihsâle gideceğiz” -

Ahmet H. Tanpınar 

2. isim, Bir husûsu elde etme, ele geçirme  

“Meselâ Darphâne Nâzırı Kazaz Artin’in Sultan Mahmûd-ı Sânî’den milleti için istihsal etmiş 

olduğu imtiyâzın en büyük şâhidi Kumkapı’daki Ermeni Patrikhânesi’dir” -Mec. Um. Bel. 

İştiyak (Arapça şevḳ “arzulamak”tan iştiyāḳ)  

1. isim, Büyük arzu duyma, özleme, özleyiş 

“Magda asabî bir iştiyakla kocasının beline sarıldı” -Ömer Seyfeddin 
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İtikat (Arapça ‘aḳd “bağlamak, düğümlemek, sağlamlaştırmak”tan i‘tiḳād) 

1. isim, İnanma, kalben tasdik ederek inanma, inanç, inan  

“Varan aksâ-yı hüsn-i i’tikāda inhirâf etmez / Temâşâ kıl hattı-ı mihverde Gālib inhinâ yoktur” -

Leskofçalı Gālib 

2. isim, Bir dînin, bir mezhebin ibâdet ve muâmelât dışındaki inanç kısmı  

“Zeli din ve îtikat meseleleriyle pek alâkalı” -Refik H. Karay 

3. isim, İnanılan düşünce, inanç  

“Îtikādımca insan ne arslan gibi cesur bittab’, ne tavşan gibi hâif bittab’dır” -Cenap 

Şahâbeddin 

Jö nü kuruvapa sanmıyorum.  

Kala, kala iyi, iyi 

Kalem (Arapça ḳalem <Yunanca kalamos “kamış, kamış kalem”) 

1. isim, Yazı yazmaya mahsus, genellikle çubuk biçiminde âlet 

“Kul olayım kalem tutan eline” -Pir Sultan Abdal  

2. isim, Resmî dâirelerde yazı işlerinin yürütüldüğü yer.  

“Muhâsebe kalemisim,” “Evrak kalemisim,” Nihat’ın sokakta, kalemde bir şeye canı sıkılsa eve 

gelir gelmez zevcesi derdini yek nazarda anlar” -Hüseyin R. Gürpınar  

 

3. isim, Yontma işlerinde kullanılan ucu sivri, keskin çelik âlet 

“Taşçı kalemisim,” “Mâdenci kalemisim,” “Marangoz kalemisim,” “Heykeltıraş kalemisim 

“Torna kalemisim,” 

4. isim, Tülbent vb. şeyler üzerine resim ve şekiller yapmaya yarayan, çok ince fırça veya 

tahta çubuk. 

5. eskisim, hat. Yazı çeşidi. Eski yazıda şeş kalem (altı kalem) denilen başlıca yazı nevileri 

şunlardır. Muhakkak, reyhânî, sülüs, tevkî, nesih, rık’a (Celâl E. Arseven). 

6. isim, Bir listede, bir hesapta sıra ile yazılmış maddelerden her biri 

“Daha böyle tam on yedi kalem şikâyet” -Ahmet Kutsi Tecer 

7. isim, (Pirzola için) Parça, tâne.  

“İki kalem pirzola yedim, doydum.” 

8. Aşı yapmak için bir ağaçtan kesilen ince çubuk. 

9. teşmil. Yazar  

“Güzel bir kalem, iyi bir hatip bir program sunar ki muhâliflerinin bile ağızlarının suyu akar” -

Burhan Felek 

10. isim, Yazıştaki yetenek, üslûp.  

“Kalemi çok kuvvetlisim,” 

Kânun-ı Esasi anayasa 

Kâtip (Arapça ketb – kitābet “yazmak”tan kātib)  
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1. isim,Bir resmî dâirede, bir kurumda veya bir kişinin yanında yazı yazmakla görevli kimse, 

yazan, yazıcı 

“Kalem olsun eli ol kâtib-i bed-tahrîrin / Ki fesâd-ı rakamı sûrumuzu şûr eyler” -Fuzûlî 

Komprime (Fransızca comprimé) 

1. isim, Sıkıştırılıp yassı veya küçük bir silindir biçiminde hazırlanmış katı ilâç, hap 

“Cebinden küçük bir şişe çıkardisim, Dikkatle tıpasını açtı; ambalaj kâğıdına el değdirmeden 

iki komprimeyi şişenin ağzına biraz eğerek döktü” -Ahmet H. Tanpınar 

2. teşmil. Derinliği olmayan, özet hâlindeki şey 

Lâhutî (Arapça lāhūt ve nispet eki -і ile lāhūtі)  

1. Sıfat, Lâhûta mensup, ilâhî 

“Kimden öğrenmiş bu lâhûtî nigâhı gözlerin”-Cenap Şahâbeddin   

Lâhutî sükût ilâhî susma 

Levha (Arapça levḥa) 

1. isim, Üzerinde yazı veya resim olan taşınabilir düz nesne 

“Dershânesinin kapısı üzerine, “Buradan câhillerin girmesi memnûdur” diye bir levha asmış” -

Fâik Reşat 

2. isim, Çerçeveye geçirilerek duvara asılan güzel yazı [Bilhassa âyet, hadis veya büyüklerin 

meşhur sözlerinin Arap harfleriyle güzel yazı örnekleri olarak yazılıp çerçevelenmiş olanları 

için kullanılmıştır]  

“Hatta çok defa yazdığı bir levhanın altına imzâsını dahi koymaktan çekinir bir îtiyatta idi”  

-Sâmiha Ayverdi 

3. isim, Tablo, resim  

“Birkaç çizgiden ibâret ufak bir levhacığı on bin, yirmi bin franga satılır” -Ahmet Hâşim 

4. isim, Tabela  

“Kime yaranmak olursa olsun güzel Türkçe dururken sokak levhalarına, tabelalara Fransızca 

ibâreler yazılmasına aleyhtar olduğumu söyledim” -Peyâmi Safâ 

5. isim, Enine ve boyuna göre kalınlığı az olan düz ve ince tahta, taş veya mâdenden parça.  

“Demir levha.” “Alüminyum levha.” “Bakır levha.” Zîra atı çelik levhaların gürültüsünden 

ürkmüştü” -Ahmet Hâşim 

6. isim, Yazı ve kitap başlığı  

“Kitap başlıklarının sâde yapılmışlarına “düz levha”, kubbe şeklinde olanlara “kubbe levha” 

ismi verilir” -Mehmet Zeki Pakalın 

7. mec. Görünüş, manzara 

“Meğer o levha-i gamgîne yaş dökmüş bütün eşyâ” -Hüseyin Sîret 

Maazallah (Arapça me‘āẕ ve Allāh ile me‘āẕa’llāh)  

1. ünlem, Allah saklasın, Allah esirgesin, Allah göstermesin  
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“Mevsimin pek sıcak olması da başkaca endîşemi mûcip oluyor. Maâzallah bir hastalığa dûçar 

olur diye düşünüyorum” -Fâik Reşat 

Maarif (Arapça ma‘rifet’in çoğul şekli me‘ārif)   

1. isim, İlim ve tekniğin öğrenilmesiyle elde edilip insanlığın yararına kullanılan hüner, sanat 

ve bilgiler.  

“Maârif-i mütenevvia.” 

2. isim, Eğitim ve öğretim sistemi 

“Zîra alâkalılar bilsin bilmesin, bugün Türkiye'nin maâriften daha mühim bir meselesi yoktur” -

Sâmiha Ayverdi 

3. kısa. İlim ve tekniğin her alanda yayılıp gelişmesi için ilmî müesseseler, okullar açan ve 

onların faâliyetlerini kontrol altında bulundurup yol gösteren teşkîlât, Millî Eğitim Bakanlığı.  

“Maârifte vazîfe almak.” “Maârifte çalışmak.”  

4. tasavvuf. İlâhî sırlar üzerinde, varlıkların özü ve gerçeği hakkında tefekkür, keşif ve ilham 

yoluyle elde edilen bilgiler, irfan.  

“Maârif-i rabbâniyye. İlâhî bilgiler.” Hakāyık gülleri dillerde bitti / Maârif bülbülü şevk ile öttü -

Şemseddin Sivâsî  

Mabeyn sarayda padişahın özel kaleminin bulunduğu oda  

Mabut (Arapça ‘ibādet’ten ma‘būd)   

1. isim, Kayıtsız şartsız kulluk edilmeye lâyık olan, kendisine ibâdet olunan varlık, ilâh, 

Allah  

“Allah'tan başka mâbut yoktur.” Ma’bûd-ı hakîkî ancak Cenâb-ı Hak'tır” -Muallim Nâci 

2. isim, Bâtıl din mensuplarının tanrılaştırıp taptıkları varlık, kuvvet veya nesne  

“Eski Yunânîler’in her husus için ayrı mâbutları var idisim, Güneş ekser akvâm-ı kadîmenin 

mâbûdu idi” -Şemseddin Sâmi 

3. mec. Bir insanın sâhip olmak isteğiyle uğrunda maddî, mânevî her şeyini fedâ edecek 

kadar arzulayıp putlaştırdığı kimse veya nesne 

“Para senin mâbûdun olmuş.” İlk Havvâ’dan son Havvâ’ya kadar bütün kadınların özlediği, 

özleyeceği mâbûdu, dünyânın en güzel erkeğini kendisi, Mariska kazanmıştı” -Safiye Erol 

Madun (Arapça mā “şey” ve dūn “alt, aşağı” ile mā-dūn) 

1. isim, Alt taraf, alt. Karşıtı. MÂFEVK 

2. isim, Mevki, rütbe, seviye, servet vb. bakımından aşağı durumda olan kimse  

“Mehpeyker, bu cihette dahi Dilâşub'un son derece mâdûnunda bulunduğunu görünce 

hiddetinden ifrit kesilmeye başladı” -Nâmık Kemal 

3. Bir âmirin emri altında bulunan kimse, ast  

“Bir âmir, dâima mâdûnunu kayırmaya ve onlarla yüzgöz olmamaya çalışmalıdır”  

-Şemseddin Sâmi 

4. Bir miktârın biraz azı  
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“Akd-i icâre ile menfaat-ı muayyeneye müstahik olan kimse aynen ol menfaatı ya mislini yâhut 

mâdûdunu istîfâ edebilir, amma mâfevkine tecâvüz edemez” -Cevdet Paşa 

Mahdut (Arapça ḥadd “sınır koymak, sınır”dan maḥdūd) 

1. İsim fiil, Sınırları belirlenmiş, sınırı tâyin edilmiş, sınırlı, hudutlu. 

2. İsim fiil, Etrâfı çevrilmiş, muhat  

“Adanın her tarafı denizle mahduttur” -Şemseddin Sâmi 

3. İsim fiil, Sınırlı, belli bir ölçünün dışına çıkamayan, kısıtlı  

“Beyne’l-aşâir münâsebât-ı fikriyye ve ticâriyye pek mahduttur” -Cenap Şahâbeddin 

Mahsul (Arapça ḥuṣūl “üremek, hâsıl olmak”tan maḥṣūl) 

1. isim, Buğday, arpa, tütün, meyve vb. topraktan elde edilen şey, ürün.  

“Toprağının verdiği mahsul ile geçinir” -Ahmet Hâşim 

2. isim, Süt, yağ vb. ehlî hayvanlardan sağlanan şey. 

3. isim, Sanâyide üretilen madde.  

“O kadar ki, bu fabrikalar veya mümessilleri yavaş yavaş ona da herhangi bir doktora 

yaptıkları gibi her cinsten son mahsullerini göndermeye başlamışlardı” -Ahmet Hamdi 

Tanpınar 

4. mec. Elde edilen, meydana gelen, hâsıl olan şey, netîce, ürün, semere.  

“Ortaya attığı fikirler kendi müşâhedelerinin mahsulüdür” -Kâtip Çelebi 

Mahzûz (Arapça ḥaẓẓ “hoşlanmak, nasipli olmak”tan maḥẓūẓ)  

1. İsim fiil, Hoşlanmış, haz ve zevk almış, hoşnut, memnun  

“Mahzûz olur tabîatim artarsa gaile” -Abdülhak Hâmit 

Maiyet (Arapça ma‘a “berâber”in yapma mastar eki -iyyet almış şekli ma‘iyyet) 

1. isim, Birlikte bulunma, berâberlik, arkadaşlık, refâkat 

2. isim, Bir âmirin emri altında olma, emrinde çalışma  

“Hilmi Bey (…) İbrâhim Efendi’nin maiyetinde vezne başmümeyyizi olan, orta halli bir İstanbul 

efendisiydi” -Sâmiha Ayverdi 

3. isim, Yüksek mevkideki bir kimsenin emri altında veya berâberinde bulunanların bütünü.  

“Fâtih’in daha çocukluğunda maiyetinde bulunuyordu” -Yahyâ Kemal 

Malumat (Arapça ma‘lūm ve çoğul eki -āt ile ma‘lūmāt) 

1. isim, Herkesçe bilinen, mâlûm şeyler  

“Cümle mevcûdâta ma’lûmâta aşk akdem-durur / Zîrâ aşkın evveline bulmadılar ibtidâ” 

-Niyazi Mısri 

2. isim, Bilgi  

“Âdeta müştereken muârefe hâsıl edilmiş dostlar hakkında mâlûmat alırcasına ona sualler îrat 

eder” -Halit Ziya Uşaklıgil 
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Mihver (Arapça ḥavr “geri dönmek”ten miḥver)  

1. isim, Tekerlek, çark gibi yuvarlak bir cismin etrafında döndüğü, cisme göre sâbit olduğu 

farz edilen gerçek veya var sayılan doğru, mil, eksen.  

“Varan aksâ-yı hüsn-i i’tikāda inhirâf etmez / Temâşâ kıl hatt-ı mihverde Gālib inhinâ yoktur” -

Leskofçalı Gālib 

2. teşmil. Bir konuda çevresinde dönülüp dolaşılan en önemli nokta, öz, esas, ağırlık 

merkezi.  

“Daldığın mihveri gittikçe sarar başka ziyâ / Mâvidir her taraf üstün gece, altın deryâ”  

-Yahyâ Kemal 

Mizaç (Arapça mizāc) 

1. isim, İnsanın ruh yapısıyle ilgili meyil ve özelliklerinin tamâmı, huy, yaratılış, tabiat  

“Benim mizâcım böyle”- Peyâmi Safâ 

2. isim, Bir insanın vücûdunda bulunan kan, safra vb. unsurlardan birinin nispetindeki, 

yaratılıştan gelen fazlalık sebebiyle ortaya çıkıp o insanı benzerlerinden farklı duruma 

getirdiğine inanılan hal 

“İnsanın tertemiz bile olsa yine yaşına, sıhhatine, bünye ve mizâcına, esmerliğine ve 

sarışınlığına, moral ve fizik tahassüsüne göre bir kokusu vardır” -Refik H. Karay 

 

3. eskisim, İnsan vücûdunu meydana getiren bütün unsurların tam bir uyum içinde görev 

yapması sebebiyle ortaya çıkan sağlıklı durum, sağlık, sıhhat  

“Bedenin mizâcı bozulur” -Kâtip Çelebi 

Mukaddes (Arapça taḳdіs “temizlemek, kutsal kılmak’tan muḳaddes)  

1. Sıfat, Her türlü ayıp ve noksanlıktan arındırılmış, yüce ve kutsal bilinmiş, kutsal, kutsî  

“Vatan sevgisi bugün her şeyden mukaddes…” -Nâmık Kemal  

Mufassal (Arapça tafṣіl “açıklamak, bölümlere ayırmak”tan mufaṣṣal)  

1. Sıfat, Ayrıntılara girilerek geniş biçimde anlatılan, ayrıntılı, tafsîlatlı  

“Müddeâ ileride bir mufassal bend ile dahi ispat olunacaktır” -Nâmık Kemal 

Muvafakat (Arapça vefḳ “uygun olmak”tan muvāfaḳat) 

1. isim, Uyma, uygun gelme, uygunluk. 

2. isim, Uygun görme, râzı olma, kabul etme, müsâade  

“Muvâfakatime ve arkasından geleceğime emin ileriye doğru yürüyüverdi” -Refik Halit Karay 

3. Uzlaşma.  

Muvaffakiyet (Arapça muvaffaḳ’tan yapma mastar eki -iyyet ile muvaffaḳiyyet)  

1. isim, Başarılı olma, başarı  

“Aramıza bu kadar ayrılık koymayı kolay bir muvaffakiyet sanmayınız” -Yusuf Ziya Ortaç 

Muvaffak olmak (Arapça tevfіḳ “uygun duruma getirmek, başarıya ulaştırmak”tan muvaffaḳ) 
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1. Sıfat, Başarmak, başarılı olmak  

“Annesini odadan çıkarıp beni dolaptan kurtarmaya muvaffak oldu” -Ahmed Midhat Efendi 

Muvafık (Arapça muvāfaḳat “uygun olmak”tan muvāfiḳ) 

1. Sıfat, Uygun, münâsip  

“En muvâfık hareket bu idi” -Hüseyin Rahmi Gürpınar 

2. isim, Aynı tarafı destekleyen, aynı görüşü paylaşan, birbirine muhâlif olmayan 

kimselerden her biri. 

“Muvâfık, muhâlif hepsi salonda idisim,”  

Muvakkithane (Arapça muvaḳḳit ve Farsça ḫāne “ev, yer” ile muvaḳḳit-ḫāne)  

1. İçinde muvakkitler tarafından ayarlanmış saatlerle bu işe yarayan âletlerin bulunduğu, 

küçük bir rasathâneyi andıran ve daha çok büyük câmilerin bitişiğinde yer alan bina 

“Ekmeği eline alıp câmiin mezkûr namazgâh mukābilinde bulunan muvakkithâne kapısından 

çıktı” -Ahmed Midhat Efendi 

Mümeyyiz (Arapça temyіz “ayırmak, üstün tutmak”tan mumeyyiz) 

1. Sıfat, İyiyi kötüden, doğruyu yanlıştan ayıran, ayırt eden, temyiz yeteneğine sâhip olan 

2. Sıfat, Bir şeyi veya kimseyi başkalarından ayıran, farklı, seçkin duruma getiren.  

“Gülme yeteneği insanın mümeyyiz bir vasfıdır” 

3. Sıfat ve isim, fıkıh. (Çocuk için) İyi ile kötüyü, kâr ile zararı birbirinden ayıracak çağa 

gelmiş olan [7 yaş ile bülûğ çağı arasıdır]  

4. Sıfat, Bir sınavda öğretmenle birlikte hazır bulunarak öğrencinin bilgisini ve seviyesini 

yoklayan kimse, ayırtman.  

“Fakat imtihandan aşağı yukarı sınıfta kalmayacak kadar kurtulunca mümeyyiz yerini 

almakta gecikmedim” -Refik H. Karay   

5. eskisim, Bir dâirede kâtiplerin yazılarını ve evrâkı inceleyip tashih eden memur.  

“Mümeyyizler, kasîdenin matlaını beğenmeyip alt taraflarını okumaksızın takdim olunmayan 

kasîdeler meyânına korlar” -Fâik Reşat 

Müsavi. (Arapça musāvāt “eşit olmak”tan musāvі) 

1. İsim fiil, Birbirinden ne fazla ne eksik olan, eşit  

“Ben hiçbir zaman kendimi merkeple müsâvî tutamam demiş” -Faik Reşat 

2. isim, matematik, Eşit işareti (=) 

Müseddes (Arapça tesdіs “altılamak”tan museddes) 

1. Sıfat, Altı kısım veya parçadan oluşan, altılisim,    

2. isim, edebiyat, Altışar mısrâlık bentlerden oluşan manzûme  

“Sanatına tam sâhip olduğu devirlerde yazdığını tahmin ettiğim bir müseddesi vardır”  

-Ahmet H. Tanpınar  

3. Geometri, Altıgen  
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Müstear (Arapça ‘āriyet> isti‘āre “ödünç almak”tan muste‘ār) 

1. isim, Geçici olarak alınmış, ödünç (şey), âriyet  

“Müsteârın tâyini lâzımdır” -Cevdet Paşa 

2. Sıfat, Geçici olarak gerçeğinin yerine konulan, gelip geçici, eğreti (şey), sahte.  

“Hakîkat ehline hûban değil libâs-ı riyâ / Yakıştırırsa dahi müsteârdır gûyâ”  

-Koca Ragıb Paşa 

Müstebit (Arapça istibdād “başına buyruk olmak, tahakküm etmek”ten mustebidd)  

1. Sıfat, Hükmü altındakilere zor ve baskı uygulayan, tahakküm eden (kimse), zorba, despot, 

diktatör 

“Hükûmet-i Osmâniyye ise müstebidd-i mutlak bilindiği için hey’et-i milliyyemizin izmihlâli arzu 

olunur” -Nâmık Kemal 

Nâzır (Arapça naẓar – neẓāret’ten nāẓir) 

1. Sıfat, Bakan, nazar eden.  

“Dîdem yüzüne nâzır nâzır yüzüne dîdem / Kıblem olalı kaşın kaşın olalı kıblem” -Nazım 

2. Sıfat, Yönü bir yere doğru dönük olan.  

“Dışarıda bahçeye nâzır, üstü örtülü bir tarasa” -Ahmet Hâşim  

3. Sıfat, Bir işin yönetimine memur olan kimse.  

“Efendisinin sâde vezîri değil bir nevi eğlence nâzırıydı da” -Ahmet H. Tanpınar 

4. Sıfat, Bakan, vekil. Her kriz, her mâli buhran bir nâzırı iskemlesinden yere yıkıp bir 

başkasını oturtur… -Sâmiha Ayverdi 

Nihayetsiz (Arapça nihāyet) 

1. isim, Sonsuz, bitmez tükenmez.  

“Her an bekā bâdesini içmiş ezelî bir sarhoş gibi nihâyetsiz bir gaşy, pâyansız bir zevk, sükûn 

bulmaz bir heyecan içinde yaşıyordu” -Ömer Seyfeddin 

2. isim, Uçsuz bucaksız.  

“Nihâyetsiz çöllerin üstünde hep berâber” -Ziya Osman Saba 

Nümayiş (Farsça numūden “göstermek”ten numāyiş) 

1. isim, Gösteri.  

“Fransa ve İsviçre’de İtalyan amele az çok gürültülü nümâyişlerle istiskal ediliyor”  

-Cenap Şahabeddin 

2. isim, Görünüş  

“Pek şâşaalı nümâyişin var” -Muallim Nâci 

3. isim, Karşısındakinin gözünü boyamak veya kendini beğendirmek maksadıyle yapılan 

hareket, gösteriş.  

“Her nümâyiş soğuktur; nümâyiş-i ahlâk iğrenç” -Cenap Şahâbeddin 

Nümayişçi 

1. isim, Gösteriye katılan kimse, gösterici.  
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“Çoğunluğu işçilerle üniversiteli gençler olan nümâyişçiler, târihî Kurtuluş Âbidesi’nin önünde 

14 maddelik bir istek listesi îlân etmişlerdi” -Tarık Buğra 

Patrida (Rumca) vatan, ülke  

Pâyânsız  

1. Sıfat, Sonsuz, nihâyetsiz, ucu bucağı olmayan, nâmütenâhî.  

“Birçok kişi eski vükelâ için, “O pâyansız saltanattan ayrılmak ölüm kadar zor olacak, şimdi 

onlar halkın arasına tekrar nasıl girebilirler. Onu o kadar ezdiler ki…” diyordu”  

-Rûşen Eşref Ünaydın 

Rey (Arapça re’y) 

1. isim, Oy 

“Siz kaç rey aldınız?” “Reyini kime verdin?” 

2. isim, Fikir, görüş, düşünce, ray. “Re’y-i sâib. İsâbetli fikir.” “Re’y-i sâlim. Doğru düşünce.”  

“Re’yine rây-ı Sikender meftun / Aklına akl-ı Felâtun hayran” -Fıtnat Hanım 

Rükû (Arapça rukū‘) 

1. isim, Öne doğru eğilme, eğilerek saygı gösterme.  

“Yere göğe yok iken verdi vücûd / Gök rükû’da kaldı yer kıldı sücûd -Âşık Paşa). Doğan güneşe 

rükû ediyor” -Refik H. Karay 

2. isim, din, Namazda elleri dizlere dayayıp vücûdun belden yukarı kısmı yere paralel gelecek 

şekilde eğilme, namazın beş erkânından kıyamla secde arasında olanı.  

“Kimi kıyâm içre kimi kılmış rükû” -Süleyman Çelebi 

Sada ses 

Sahih (Arapça ṣiḥḥat “sağlıklı olmak, gerçek olmak”tan ṣahіḥ) 

1. Sıfat, Yalan veya hayal ürünü olmayan, gerçek, doğru.  

“Bununla berâber bu hüküm sahih değildir, hatâdır (Kâtip Çelebi’den Seç.). Ey akl, büyüktür 

ıztırâbın / Ey rûh, sahîhtir cevâbın” -Abdülhak Hamit 

2. Sıfat, Asıl, öz, hakîkî. “Peder-i sahih. Öz baba.”  

“Neseb-i sahih.” Sahih şiir aranılırsa mücerret mevzun ve mukaffâ olan söz değildir”  

-Şemseddin Sâmi 

3. Sıfat, Tam, kusursuz, hâlis.  

“Ayâr-ı sahih.” Gece birçok fıkarâ evlerinin lambaları / En sahih aynadan aksettiriyor 

Üsküdar’ı” -Yahyâ Kemal 

4. Sıfat, Hastalığı veya sakatlığı bulunmayan, sağlam, sağlıklı, sıhhatli [Daha çok Arapça 

terkiplerde kullanılır]. “Sahîhu’l-beden. Bedeni sağlam.” “Sahîhu’l-bünye. Bünyesi sağlam, 

sağlıklı.” 

5. eski dilbilgisi, Asıl harfleri arasında hurûf-ı illet adı verilen vav, yâ, elif’ten biri 

bulunmayan, sâlim. “İlim (علم), sabır ( صبر) gibisim,” 

6. zarf fiil, Gerçekten, hakikaten [Günümüzde sâhi şeklinde kullanılmaktadır.] 
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“Babasını şimdi sahih ihtiyar bulmuyordu” -Halit Ziya Uşaklıgil 

Sahihten sahiden, gerçekten. 

Sal-nâme (Farsça sāl “yıl” ve nāme “yazılı şey, kitap” ile sāl-nāme)  

1. isim, Yılda bir çıkan ve o yılın belirli konularla ilgili önemli olaylarını anlatan kitap, dergi 

vb. yıllık.  

“Bu kitapların yanı başında açık işportalarda (…) kapakları resimli romanlar, mektep kitapları, 

ciltlerinin yeşili atmış Frenkçe salnâmeler, eczâcı formülleri vardı”  

-Ahmet Hamdi Tanpınar 

Sefarethane (Arapça sefāret ve Farsça ḫāne “ev, yer” ile sefāret-ḫāne)  

1. isim, Elçilik binâsı, elçilik makāmı olan yer.  

“Almanya sefârethânesi erkânından bir zat ile avâkıb-ı hâileye dâir görüşüyorduk”  

-Cenap Şahabeddin 

Sema (Arapça semā’) 

1. isim, Göğün görünen yüzeyi, gökyüzü.  

“Yeşil semâya daldık ve sustuk” -Ahmet Hâşim 

2. isim, Uzay, fezâ, gök. “Saatlerin yelkovanları (…) güneşin semâ üzerindeki seyriyle az çok 

münâsebettar, minenin rakamları üzerinde yürürler” -Ahmet Hâşim 

3. isim, Yer küresini çevreleyen hafif gaz tabakası, hava, atmosfer.  

“Yıldırımla mahmul bir semâ gibi dumanlanıp kapanacak” -Ahmet Hâşim 

4. isim, Yeryüzü üzerine kapanan ve kubbeyi andıran boşluk.  

“Büyük bir kuş iniyor semâdan” -Orhan Veli Kanık 

5. teşmil. Bir şeyin kendi varlığı içindeki uçsuz bucaksız genişliği [Bu anlamda kelime isim 

tamlamaları içinde yer alır].  

“Semâ-yı dil.” “Semâ-yı tefekkür.” Susar meşâcir-i pür-şâm içinde bülbül-i âb / Sular semâ-yı 

hayâlâtı eyler istîâb” -Ahmet Hâşim 

6. din. Ruhların ve meleklerin bulunduğuna inanılan yedi gök katından her birisim, 

7. astro. Eskiden dokuz tabaka olduğu farzedilen gök katlarından her biri, felek [Bunlardan 

yedisinin dünya çevresinde döndüğü sanılan Güneş, Ay, Zühre, Merkür, Merih, Müşteri, 

Zühal gezegenlerine, sekizincisinin sâbit yıldızlara âit olduğu, dokuzuncusunun ise hepsini 

içine aldığı kabul edilirdi]. 

Seton belağ (Fransızca) saçma şeyler 

Sükûn (Arapça sukūn) 

1. isim, Durma, hareketsiz kalma, durgunluk.  

“Cefâsı bile lezzet, sükûnu bile cidal, neşesi bile melâl kılıklı Anadolu”  

-Ruşen Eşref Ünaydın 

2. isim, Gürültü ve patırtıdan uzak olma, sessizlik.  

3. isim, Rahat, iç huzûru.  
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“Gezer nazarları âfâk-ı bî-nihâyette / Sükûn arar gibi âgūş-ı sermediyyette” -Tevfik Fikret 

4. isim, Dinme, kesilme, yatışma. 

Sükût (Arapça sukūt)  

1. isim, Susma, konuşmama, sessizlik.  

“Sükûtu bilmediğinden değil edebindendir / Gerçi söylemez ammâ neler bilir âşık” 

-Hızırzade Said Bey 

Şûrayı devlet danıştay 

Şule (Arapça şu‘le) 

1. isim, Ateş alevi, alev, yalım.  

“Şu’le-i âfâk-gîrimden sakınsın kâinat” -Leskofçalı Gālib 

2. isim, Işık, parıltı.  

“Bir şu’lesi var ki şem’-i cânın / Fânûsuna sığmaz âsumânın” -Şeyh Galib 

Tahassüs (Arapça ḥiss “duymak, hissetmek”ten teḥassus)  

1. isim, Duygulanma.  

“Bir neş’eli hengâmede çepçevre yamaçlar / Hep aynı tahassüsle meyillenmiş ağaçlar / Dalgın 

duyuyor rüzgârın âhengini dal dal” -Yahya Kemal 

Tahayyül (Arapça ḫayl – ḫayāl “zannetmek”ten teḫayyul)  

1. isim, Daha önce duyu organları ile idrak edilmiş bir şeyi, o şey karşımızda mevcut olmadığı 

bir an veya mekânda zihinde şekillendirme, hayalde canlandırma.  

“Ömrümün bu son günleri sükûn ve tahayyül içinde geçiyor” -Ahmet Hâşim 

Tahkir (Arapça ḥaḳāret “horlamak, küçük görmek; hor ve zelil olmak”tan taḥḳіr) 

1. isim, Hakaret etme. 

2. isim, Hakaret  

“Dayağa, şetm ve tahkîre mâruz kalmış olan küçük çocuklar…” -Ahmet Rasim 

3. isim, Küçük görme, aşağılama.  

“Mehpeyker, hayret ve tahkirden mürekkep bir tarz ile herifin bir kere yüzüne bakar” 

-Nâmık Kemal 

Tebahhur (Arapça buḫār “buhar”dan tebaḫḫur)  

1. isim, Buharlaşma, ısı etkisiyle buhar durumuna gelme.  

“Pek sıcak olmak münâsebetiyle yerden tebahhur eden buhârının kokusunu da hissediyorum 

zanneyler idi” -Ahmet Mithat Efendi 

Tebeddül (Arapça bedl “bir şeye karşılık değiştirmek”ten tebeddul)  

1. isim, başka şekle girme, değişme, tagayyür.  

“Her lahza cihan tebeddül eyler” -Cenap Şahâbeddin 
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Tebliğ (Arapça bulūġ “erişmek, ulaşmak”tan teblіġ)  

1. isim, Eriştirme, ulaştırma, nakletme.  

“Selâmını teblîğe beni memur ettisim,” 

2. isim, Resmî bir karârı ilgili kimseye bildirme, imzâ karşılığı verme.  

“Bir şahsın îdâmına hükmolunur. Reis hâkimin teblîğinden sonra, “Müdâfaa için daha bir 

diyeceğin var mı?” diye sormuş” -Faik Reşat) 

3. isim, Bildiri.  

“Harp tebliğlerinde yaralı sayılarını okurken hep kanlı mâcerâları benimkine benzeyen binlerce 

insanları düşünüyorum” -Peyami Safa 

4. edeb. Akla ve geleneğe uygun olan mübâlağa, mübâlağanın makbul olan derecesisim, 

Tedai (Arapça du‘ā – da‘vā “çağırmak”tan tedā‘і) [Aşağıdaki anlamda Türkçe’de türetilmiştir]  

1. isim, Bir şeyin başka bir şeyi hatıra getirmesi, çağrışım.  

“Tedâî ile Almanya’yı, Almanlık’taki sırrı, Almanlar’ın sıhhatini, saâdetini, neşelerini 

hatırlıyordum” -Ömer Seyfeddin  

Tensikat (Arapça tensіḳ ve çoğul eki -āt ile tensіḳāt) 

1. isim, Düzenlemeler, düzene koymalar.  

“Meşrûtiyet îlân olununca ilk tensîkatta açığa çıkarılmıştı” -Refik H. Karay 

2. isim, Bir iş yerinde kadro düzenlemesi yapma.  

“Mal müdürü iken adamcağızı tensîkat diye tekāüde göndermişler” -Ahmet Kutsi Tecer 

Teşci cesaret verme, verilme, gayrete getirme 

Ti ehi vire begimu ne var beyim 

Tuğyan (Arapça ṭuġyān) 

1. isim, Taşma, coşma, su baskını.  

“Dursun yetişir sümûm-ı kahrın / Tuğyânı yeter bu nehr-i zehrin” 

-Abdülhak Hâmit 

2. isim, Taşkınlık, coşkunluk.  

“Herkesin kalbinde bir yâdın tuğyânı var” -Ruşen Ertem Ünaydın 

3. eskisim, Haddini aşma, azgınlık, serkeşlik. “Ehl-i tuğyan. Azgın kimseler, 

isyankârlArapça”  

“Ne hâsıl şol ibâdetten riyâ vü ucb ola anda / Gider şirki gönülden Hakk’a kim tuğyânı 

neylerler” -Niyazi Mısri 

Ubudiyet (Arapça ‘ūbūdiyyet) 

1. isim, Kulluk, kulluğun gereklerini daha dikkatli bir şekilde yerine getirme, ileri derecede 

ibâdet ve kulluk etme.  

“Biliriz akl ile butlânımızı Hak sensin / Hadd-i zâtında ubûdiyyete elyak sensin” -İzzet Molla 

2. mec. Aşırı derecede bağlılık.  
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“Binâenaleyh bende-i kadîmelerinden hâşâ zât-ı şâhânelerine olan ubûdiyetimi ihlâl edecek hal 

sâdır olmaz” -Ebüzziyâ Tevfik 

3. tasavvuf. Kulluğun gereği olarak emir ve yasakları yerine getirip varlık âleminde vukū 

bulan her şeyi Hak’tan bilme, kendisiyle ilgili konularda Hak’tan râzı olma, diğer yaratık ve 

insanlara hoşgörü ile davranma ve kalben Hakk’a yönelip her an Hak ile meşgul olma hâli.  

“Ubûdiyyet makāmından çıkar mı âşık-ı şeydâ” -Şeyhülislâm Yahya  

Uhrevî (Arapça uḫrā “öteki dünya”nın nispet eki -і almış şekli uḫrevі)  

1. isim fiil, Âhirete âit, öbür dünya ile ilgilisim, Karşıtı. DÜNYEVÎ.  

“Hür ve engin vatanın hem gece hem gündüzüne / Uhrevî bir kapı açmış buradan gökyüzüne / 

Tâ ki geçsin ezelî rahmete rûh orduları” -Yahya Kemal 

Umde (Arapça ‘umde) 

1. isim, İlke, prensip.  

“Din ehlinin edebi ise dînî-ahlâkî umdelere riâyetkârlıktan ibârettir” -Kâtip Çelebi 

2. isim, Dayanılacak, güvenilecek kimse veya şey, destek, dayanak.  

“Umde-i âmâli bu idi” -Şemseddin Sami 

Umumi (Arapça ‘umūm ve nispet eki -і ile ‘umūmі) 

1. Sıfat, Umûma âit olan, genel.  

“Umûmî kütüphâne.” “Umûmî helâ.” Acaba umûmî sofralarda, ziyâfetlerde ne yapıyor?”  

-Refik Halit Karay 

2. Sıfat, Bir şeyin bütününü yaygın olarak içine alan.  

“Umûmî grev.” “Târîh-i umûmî.” “Aff-ı umûmî.” Badanasını da dış sıvanın umûmî rengine 

uydurmakta o kadar güçlük çekmedi” -Ahmet Mithat Efendi 

3. Sıfat, En üst makam durumunda olan, genele hükmeden (yönetici veya kuruluş).  

“Umûmî vâlisim,” “Umûmî heyet.” “Reîs-i umûmî.”  

Ümmet-i Muhammed (Arapça ummet)  

1. isim, Müslümanlar.  

“Ah yavrum, o kadar ümmet-i Muhammed’e yazık değil mi?” -Ömer Seyfeddin 

2. teşmil. Etraftaki kimselere, kalabalıklara hitap sözü olarak kullanılır.  

“Yetişin ey ümmet-i Muhammed, hırsız var!” Ayol, ümmet-i Muhammed, bu zavallıya yardım 

edelim!” -Burhan Felek 

 

Vazife (Arapça vaẓіfe) 

1. isim, Bir kimsenin yapmak zorunda bulunduğu iş, görev, ödev  

“Bizim askerlerimizce harp bir vazîfedir, işte o kadar!” -Cenap Şahâbeddin 

2. isim, Bir kimse veya şeyin yaptığı iş  



 
 

 

64  

 

“Kalbin vazîfesi vücûda kan pompalamaktır.” O bütün Orta Anadolu’ya bir iç kale vazîfesini 

görmüş” -Ahmet H. Tanpınar 

3. Resmî iş, görev 

“Şinâsi Efendi, Eflak’taki vazîfeye tâyin edildiği zaman on bin kuruş harcırah almış”  

-Kaya Bilgegil 

4. Öğretmenin öğrencisine yapmak veya hazırlamak üzere verdiği çalışma, ödev.  

“Hikmet Bey çantasından esmer, etsiz parmaklarının sinirli araştırmalarıyle vazîfemi çıkarır” -

Yusuf Ziya Ortaç 

5. eskisim, Bir kimseye yaptığı iş karşılığında verilen belirlenmiş ücret, maaş. 

6. Bir hizmet karşılığında veya hizmet karşılığı olmadan bir vakfın gelirinden verilen maaş ve 

tayın. 

7. tasavvuf. Şeyhin dervişine verdiği, her gün belli miktarda yapılan zikir, çekilen tespih. 

Vazife-perver görev âşığı 

Vech (Arapça vech) 

1. isim, Yüz, çehre  

“Vechinde yedi Fâtiha âyâtı yazılmış / Âdemdeki âyât-ı Hudâ’dan haberim var”  

-Niyazi Mısri 

2. isim, Tarz, biçim, yol  

“Ben doğrudan doğruya sırf pâdişâhıma âit olduğumdan beni istediği veçh ile mücâzat ve 

muâheze de bittabi pâdişâhıma râcidir” -Ebuzziya Tevfik 

3. isim, Sebep, vesîle  

“Vechi var hâmûş ise icmâl-i ta’rîfât-ı aşk” -Muallim Naci 

Vehm isim, (Arapça vehm) 

1. isim, Gerçekte var olmayan, fakat var olduğu sanılan, varmış gibi tasarlanan düşünce ve 

zan  

“Çocukluğumun bütün vehimleri şimdi bu odada” -Yusuf Ziya Ortaç 

2. isim, Kötü ihtimalleri düşünüp kurma, evham, vesvese, kuruntu  

“Reisin vehmine kurban olduğunu söyledi” -Reşat Nuri Güntekin 

3. isim, Yersiz korku ve zan, şüphe 

“Yaş dumanın kasırga, yıldırım, zelzele gibi tahrîbat yapacağı vehmine kapılıyorsunuz” 

-Refik Halit Karay 

Veliyi nimet (Arapça velі “sâhip” ve ni‘met ile veliyyu’n-ni‘me > veliyy-i ni‘met > velі-ni‘met)  

1. isim, Bir kimsenin nîmetinden faydalandığı, birçok şeyini ona borçlu olduğu kimse.  

“Velînîmetini ayak altında görüp de yaşayan köpekten alçaktır” -Nâmık Kemal 
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Vükelâ (Arapça vekіl’in çoğul şekli vukelā’) 

1. isim, Vekiller  

“Vükelâ-yı deâvî. Dâvâ vekillerisim,”  

“Eski vükelâ düğünlerinde sırmalar takınmış halayıklar gibi…” -Refik Halit Karay 

2. isim, (Osmanlı Devleti’nde) Bakanlar, vekiller, nâzırlar. “Vükelâ-yı devlet. Bakanlar 

kurulu”  

“Sadrâzamdan mâadâ diğer vükelâ yalnız saçağı öperler ve her birine bir defa sadrâzama 

yapılan alkışın aynı yapılırdı” -İsmail Uzunçarşılı  

Yedi düvel halk ağzı, bütün dünya 

Zabt Bk. tutuklama, yakalama 

Zımnen (Arapça żimn’in tenvinli şekli żimnen)   

1. zarf fiil, Açık açık değil üstü kapalı şekilde, dolayısıyla 

“Bu ifâdeden zımnen şu anlaşılıyor” -Şemseddin Sâmi 

Zito yaşasın 

Ziyade (Arapça ziyāde) 

1. Sıfat, Fazla, çok.  

“Birden ziyâde idiler” -Ömer Seyfeddin   

2. Sıfat, Lüzumsuz, boş.  

“Ziyâde lakırdı” 

3. (-den) Daha çok.  

“Acem Ali’nin çehresi Îranlılar’dan ziyâde Arap delikanlılarına benziyordu” -Ahmed Midhat 

Efendi 

4. zarf fiil, Çok.  

“Naîmâ ile Cevdet Paşa istisnâ edilince târihnüvislerimize mukayyid-i vakâyi unvânı bile ziyâde 

gelir” -Cenap Şahâbeddin 

5. Sıfat, Artan miktar, geriye kalan kısım  

“Ziyâdesi sende kalsın.” 

6. Sıfat, İlâve  

“Suyûtî’nin Tahrîrü’l-lubâb’ına yapılan ilâveler ve ziyâdelerle nesepler ve lakaplar da bitti”  

-Kâtip Çelebi 

7. isim, edeb. Müstezatlarda mısrâ sonuna eklenen kısa mısrâ. 

8. mus. Mûsikîmizde eskiden koma karşılığında kullanılan terim. 

Zü’l-fekâr (Arapça ẕū “sâhip”, harf-i târif el- ve feḳār “yarık” ile ẕu’l-feḳār) 

1. Sıfat, İki parçalı 

2. isim, Hz. Ali’nin ucu çatallı, ortası yivli olan çok meşhur kılıcı  
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“Devri zamân-ı Ahmed-i muhtârı andırır / Şemşîri zülfikār-ı Alî’den nişan verir” -Nef’î 

 

SONUÇ 

Arapça kökenli kelimeler 

‘Âkıbet  Hâlis Ma’aza’llah Nâzır Uhrevî 

Ali  Hami Mâ-beyn Nihâyetsiz ‘Ulviyyet 

Ânât Hâriciyye 

dâ’iresi  

Ma’bûd Nümâyiş ‘Umde 

Asude Hâsıl Mâ-dûn Re’y Umûmî 

A’zâ  Hezeyân  Mahdûd Rükû’ Ümmet-i 

Muhammed 

‘Azamet  Husûl Mahsul Sadâ Vazife 

Bâb-ı ‘Âlî  Hücra  Mahzûz Sahih Vazîfe-perver 

Bâ-irâde-i 

seniyye  

Hülefâ Ma’iyyet Sefâret-hâne Vech 

Bâliğ  Hürriyet-

perver 

Ma’lûmât Semâ’ Vehm 

Câdde-i kebîr İhmâlsiz Mihver  Sükûn Veliyy-i ni’met 

Cumhur İhtirâm Mizâc  Şûrâ-yı devlet Vükelâ 

Cülûs  İkâ’ Mufassalan  Şu’le  Zabt 

Delâlet  İ’lânât  Mukaddes  Tahassüs  Zımnen 

Düvel İstibdâd  Muvâfakat  Tahayyül Ziyâde 

Eczâ-yı ferdiyye İstihsâl Muvaffak Tahkir Zü’l-fekâr 

Edîb İştiyâk  Muvaffakıyyet Tebahhur  

Ekseriyyet İ’tikâd  Muvâfık  Tebeddül  

Erkân Kalem Muvakkithâne Tebliğ  

Fâ’ik Kânûn-ı esâsî Mümeyyiz Tedâ’i  

Fâ’ikıyyet Kâtib Müsâvî Tensîkât  

Gayur Lâhutî sükût Müseddes Teşcî’  

Hafiyye Levha Müste’ar Tuğyân  

Ha’iz Ma’ârif Müstebid ‘Ubûdiyyet  
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Farsça kökenli kelimeler Rumca kökenli kelimeler Fransızca kökenli kelimeler 

Âsûde Kala, kala Apâş 

Beynamâz Patrida Bonjur 

Çuka (çuha)  Ti ehi vire begimu Di don 

Nümâyiş  Heben, sö ne pa possibl 

Pâyânsız  Jö nü kuruvapa 

Sâl-nâme  Komprime 

  Seton belağ 

 

KELİME KÖKENİ KELİME ADETİ 

ARAPÇA 107 

FARSÇA 6 

FRANSIZCA 7 

RUMCA 3 

TOPLAM 107 
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KINDERGARTEN CHILD PSYCHOLOGICAL ATTACHMENT 

  

Brihan Kamel MUHAMMAD 1 

 

Abstract: 

The research aims to identify: The current research aims to identify 

1- Psychological attachment among children of Riyadh. 

2- There are no statistically significant differences in psychological attachment 

among kindergarten children according to the gender variable (males and females). 

3- There are no statistically significant differences in the attachment of security 

among kindergarten children according to the variable (kindergarten, pre-school). 

Based on the findings of the research, the researcher concluded the following: 

1 Psychological attachment is the common characteristics of children, and this result 

indicates that children need tenderness and affection from parents, especially 

(mother), and this was confirmed by Koverj’s study (1982) and the importance of 

dealing with children on a moral basis, because dealing with children makes The 

personality of its members is more stable and balanced, and it implants in the psyche 

of the child the conscience and morals. 

2 There are no differences between the sexes in the behavior of psychological 

attachment, because children of both sexes need attention and psychological care, 

especially in Iraqi society. 

 3- There are no differences between (kindergarten and preschool) in the behavior of 

psychological attachment, because children of both sexes need to modify behaviors 

and psychological care. 

Key words: Kindergarten Child, Preschool, Psychological Attachment . 
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 التعلق النفسي لدى طفل الروضة 

 

 2ري  هان كامل محمد  ب

 

 ملخص 

 يستهدف البحث الحالي التعرف عل 

 . التعلق النفسي لدى أطفال الرياض -1

 للتعلق النفسي لدى أطفال الرياض حسب متغير الجنس )ذكور وإناث( -2
ً
 .لا توجد فروق دالة إحصائيا

 لتعلق الأمن لدى أطفال الرياض حسب  -3
ً
 .متغير )روضة، تمهيدي(لا توجد فروق دالة إحصائيا

ي 
ي توصل إليها البحث استنتجت الباحثة ما يأت 

 إل النتائج الت 
ً
  :استنادا

ـ أن التعلق النفسي هو الخصائص الشائعة عند الأطفال، وتشير هذه النتيجة إل أن الأطفال بحاجة إل الحنان والعاطفة   1

، لأن  1982ج )من قبل الابوين وبالخص )الأم( وهذا ما أكدته دراسة كوفر  ي
ي أساس أخلاف 

( وأهمية التعامل مع الأبناء ف 

ي نفسية الطفل الضمير والأخلاق
 ويزرع ف 

ً
 واتزانا

ً
                          .التعامل مع الأبناء تجعل شخصية أفرادها أكير ثباتا

ي سلوك التعلق النفسي وذلك لأن الأطفال ومن كل الجن  2
سير  بحاجة إل الاهتمام والرعاية ـ لا يوجد فروق بير  الجنسير  ف 

ي 
ي المجتمع العراف 

    النفسية وخاصة ف 

ي سلوك التعلق النفسي وذلك لأن الأطفال ومن كل الجنسير  بحاجة إل   .3 
لا يوجد فروق بير  )الروضة والتمهيدي( ف 

  تعديل السلوكيات والرعاية النفسية

 . النفسي التعلق ،  طفل الروضةالكلمات المفتاحية: 
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: مشكلة البحث: 

ً
 أولا

ي الشخصية من كل جوانبها المختلفة ففيها تتطور قيمة أن  
الطفولة هي مرحلة يمر بها كل إنسان، وهي مرحلة نمو ف 

 بأسرته بوصفها أول  
ً
ي تبدأ أولا

 يمر بعملية التنشئة الاجتماعية الت 
ً
ه وأسلوب حياته، وهذا النمو سيكولوجيا وأبعاد تفكير

الأساسية والمجال الطبيعي الذي يطور شخصيته من خلالها، ومنها تتشكل    مؤسسة اجتماعية يتعلم فيها الطفل فهي البنية

ي يتعامل معها اتجاهاته وقيمه لذا لا تقتصر  
ي التعامل مع الاخرين فينتقل للجماعة الت 

اتجاهاته و أنماط سلوكه وأسلوبه ف 

ي شت  جو 
بية الحديثة عل تربية الفكر والخلق وإنما تستهدف إل تكوين إنسان ف  اته الي   .انب شخصيته وممير 

والطفولة هي الحجر الأساس الذي يقوم عليه بناء الإنسان لذاته إذ يتوقف عل مدى توازن واضطراب طفولته   

كراشد سليم ومعاف  فالطفولة مراه تعكس سلبيات وإيجابيات من مستقبل الإنسان بكل أحداثها وملابساتها ومسؤولية  

ي حياته شبه كاملة نظر الدور الوالدين الجوهري والأساسي الذي يقومان به تجاه  الأهل تجاه هذه المرحلة الحساسة ج
 ف 
ً
دا

ي يعتقد أنها معه ) نصار،  
بوية الت  الطفل وإيجابية هذا الدور أو سلبية تتوقف عل القدر الكبير عل سلامة الأسس الي 

1993 :104 . ) 

ة الباحثة المتواضعة وجد أن مشكلة البحث تتحدد     : ولخير ي
ي الإجابة عن التساؤل الات 

 ف 

 هل يوجد سلوك التعلق النفسي لدى طفل الروضة؟  

 

: أهمية البحث: 
ً
 ثانيا

يؤكد الرسول محمد ) صل الله عليه وسلم ( عل كيفية التعامل مع الطفل عل وفق مراحل عمره لكي ينشأ نشأة    

ي الحديث الش  
 فقد ورد ف 

ً
 ونهجه صالحا

ً
 ((  صالحة ويكون سلوكه قويما

ً
 وأخه سبعا

ً
 ودربه سبعا

ً
يف )) لاعب ابنك سبعا

 صدق رسول الله . 

البيئة  توفير  عل  حرصهم  ي 
ف  المسلمير   العرب  عند  بالطفولة  المسلمير   العرب  عند  بالطفولة  الاهتمام  يتجل 

ي جوانب حيات
ي تساعدهم عل تلبية حاجاتهم مما يحقق النمو السليم ف 

هم المختلفة،  السليمة الخالية من التوترات الت 

( إل ملاحظة ميول الأطفال بعد مرحلة الأول من التعليم، وتوجيه كل منهم بحسب 1036  –  980وقد دعا ابن سينا )  

الاجتماعية للأطفال من خلال  و ميولهم واستعداداته   التنشئة  بدراسة  ابن خلدون مؤسس علم الاجتماع  العلامة  اهتم 

وال الأقران  وجماعة  والمدرسة،  طريق  العائلة  عن  والعقلية  والاجتماعية  المعرفية  إمكانياتهم  تنمية  وتعليمهم  مجتمع 

الفكر   أنماط  تعلم  ي 
ف  يساعدهم  بما  حياتهم  لولادتهم وطيلة  الأول  اللحظات  بهم منذ  المحيط  المجتمع  مع  تفاعلهم 

 (  10: 1960والسلوك الذي يساعدهم عل فهم المجتمع ) عزت، 

ن )  يؤكد فرويد واريكسون وبياجيه و  ( أهمية السنوات الأول من العمر    freud ، Erikson ، piagt and seareسير

ي سنوات  
ي يخوضها ف 

 للتكيف اللاحق للطفل فالتجارب الحياتية الت 
ً
 جوهريا

ً
لأنه ما يحدث خلال هذه السنوات يعد أساسا

ي يقوم بها 
ات للمهام والواجبات الت   يحققه الطفل من الخير

ً
ي اهتماما

ي سنوات حياته اللاحقة )    طفولته تفوق ف 
 ، Myersف 

1969; 218 . ) 
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ً
ي عملية التنشئة الاجتماعية للطفل من خلال السنوات الأول أو يحتك الطفل بالأمرة احتكاكا

ي دور الأمرة ف 
ويأت 

 فيتأثر الطفل بالمستوى الاقتصادي والاجتماعي لأسرته أو تساعده الأمرة عل النمو السوي وتطوير شخصيته عندما 
ً
ا مباسر 

ي تربيته عل أساليب ووسائل سليمة  
ي تتبع ف 

تتمير  بتوفير الرعاية والحماية اللازمة والأمن والاستقرار وكما تساعد الأمرة ف 

  ( ه  معايير عل  الحفاظ  ي 
ف  المجتمع  وسيلة  فهي  المجتمع  ي 

ف  السائدة  الشفافية  أنماط  تفرضها  ي 
الت  المعايير  تكوين 

 ( .  1889 -168: 1981السيد،

ي مدى تشجعي
 يظهر ف 

ً
ها لنمو الأطفال أو حرمان من ضبط سلوكه وتوجيهم إذ وتختلف الأمر فيما بينها اختلافا

اته  لخير الإشباع  لهذا  الأول  المصدر  بوضعها  الأم  طريق  عن  والنفسية  البيولوجية  الطفل  حاجات  بإشباع  الأمرة  تقوم 

 ( . 229: 1998الاجتماعية والعاطفية )الريماوي، 

ي علم النفس المقا
 .H(، )هارول C; Corenzرن من أمثال كونراد ى) أن الاهتمام بظاهرة التعلق شجع الباحثير  ف 

H  ( روبرت هند ،)R. Hind عل متابعة أبحاثهم بهدف استكشاف المزيد من المعلومات عل هذه الظاهرة، من جهة )

ي .  فكار فإن الأ أخرى
ي تفسير التعلق الإنسات 

 ف 
ً
 ومفاهيم التحليل النفسي سواء عند فرويد واريكسون دورا

 

: أهداف
ً
 البحث:   ثالثا

 يستهدف البحث الحالي التعرف عل  

 التعلق النفسي لدى أطفال الرياض .  -1

 للتعلق النفسي لدى أطفال الرياض حسب متغير الجنس ) ذكور وإناث(.  -2
ً
 لا توجد فروق دالة إحصائيا

 لتعلق الأمن لدى أطفال الرياض حسب متغير )روضة،   -3
ً
 تمهيدي(. لا توجد فروق دالة إحصائيا

 

: حدود البحث:   
ً
 رابعا

 يتحدد البحث الحالي عل: 

ي مدينة بغداد بجانب الرصافة ( سنوات من أطفال ال6-4عينة من أطفال الذكور والإناث بعمر )
رياض الحكومية ف 

 ( . 2021 -2020الدراسية )لمديرياتها الثلاث للعام 

 

: تحديد المصطلحات
ً
 : خامسا

 التعلق:  

ورث  -1  M.Aisworth (1985 :)تعريف ايي  

   ( الوقت  عير  تدوم  اخر  معير   شخص  أو  نفسه  بير   ما  شخص  يكونها  عاطفية  انفعالية  رابطة  أنه  التعلق  عرفت 

Aisworth،1976; 50 . ) 

 (: 1986تعريف اسماعيل ) -3

ي الحصول عل الحب من القائم برعايته )الأم ( لإشباع حاجاته الأساس  
 ية  رغبة الطفل ف 
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 ( . 151: 1986) اسماعيل، 

ي ) -4
 (: 1988تعريف دسوف 

ي إشباع انفعالاته    
 عل الأم ف 

ً
ا  اعتمادا كبير

ً
 لأمه ومعتمدا

ً
 انفعاليا

ً
هو انجذاب انفعالي بير  شخصير  حالة كون الطفل منجذبا

 ، ي
 ( . 143: 1988) دسوف 

ي ) -5
 (: 1997تعريف سليمان و الدربست 

، هو عبارة عن علاقة أولية خ   ي
 بير  الطفل وأمه ) سليمان والدربست 

ً
 ( . 115: 1997اصة تتكون وتنمو تدريجيا

 

 التعريف النظري 

ي كون الاحدث من بير  التعاريف المطروحة  
 للتعلق النفسي تبنت الباحثة تعريف سليمان والدربست 

 

ي 
 التعرف الاجرائ 

ي يحصل عليها الطفل عل مقياس التعلق النفسي 
 الذي اعتدته الباحثة. هو الدرجة الت 

 

: أطفال الرياض 
ً
 : ثالثا

بية ) -  (2005عرفته وزارة التر

ي رياض الأطفال من  
ي   أكمل)هو الطفل الذي يقبل ف 

الرابعة من عمره عند مطلع العام الدراسي أو من سيكملها ف 

بية،  31السنة الميلادية )   ( . 8: 2005/ كانون الأول ( ومن لم يتجاوز السادسة من عمره( ) وزارة الي 

 

 الإطار النظري ودراسات سابقة

  مقدمة

ي مجال اهتمام العديد من الباحثير  والمهتمير  بنمو الطفل ونشأته الاجتماعية    
 ف 
ً
ا  كثير

ً
ا احتل مفهوم التعلق حير 

ي مرحلة الطفولة موضوع شديد الأهمية لأنه يمثل نقطة انطلاق 
هم، ويعد التعلق ف  وث ( وغير  

ي ايير أمثال فرويد، بولتر

ي مع الا 
ي سد احتياجات الطفل وذلك من خلال  لحياة الطفل الاجتماعية وارتباطه العاطف 

خرين وتعد الأم ومن ينوب عنها ف 

ي يتفاعل فيها هذان الطرفان )ام، الطفل( مع بعضهم البعض ) د. مدوري 
 لطريقة الت 

ً
تكوين أنماط متناسقة ومتمايزة نوعيا

 ( يمينة

المشتقة من التحليل النفسي  ( الذي يرى أن الاتجاهات النظريةBowlbyيرجع مفهوم التعلق النفسي إل بولير  ) 

ي تصرفاتهم بتنمية تعلق 
غير قادرة عل إيضاح سلوك التعلق الذي يبدأ لدى الأطفال حال تحولهم انتقائيير  توجهير  ف 

ي عالمهم ويمثل هذا حب الاتكالية عل السواء وهي كما يرى ترجع جملة من الأنظمة السلوكية  
خاص بالناس المألوفير  ف 

ي تهدف إل ال
 من مصدر رعاية وهي عل الاغلب الأم هنا، إذ يمارس تعلقهم بالناس  الت 

ً
محافظة عل بقاء الطفل قريبا

للسعي للتعرف منهم وبالاستعانة للوصول عل انتباههم واستحسانهم وبالغضب من انفصالهم عنهم، ويشير بعض علماء  



 
 

 

76  

 

ي هذا السلوك قبل الاسيتسام والمناغ
اة والتحديف بداية من مرحلة الرضاعة المبكرة وذلك  النفس للنماذج من السنوائية ف 

 إلا بعد أن يتعلق الصغار بأشخاص معنيير  وأن  
ً
ي لا يحدد انتقائيا لأنها تعمل عل جذب الانتباه والتقرب كسلوك تعبير

يبدأ  بالكبار  الرضيع  التعلق لدى  أن هذا  الدراسات  العديد من  ي    يسحسموا غياب هؤلاء وحضورهم، ويبدو من نتائج 
ف 

الأنظمة   مختلف  وتنشيط  بتنفيس  العملية  من هذه  الانتقاء  يمكن  أنه  ي  بولتر ويرى  والثامن،  السادس  الشهر  ي 
ف  الظهور 

السلوكية الخاصة بالتعلق حت  نهاية السنة الثالثة وأنها تتطور وتستمر للمراحل التالية من النمو ومن البلوغ والمراهقة 

ات ذلك ال ولعل أهمية ذلك يرجع إل الاستفادة م ي عمليات الارشاد السلوكي والعلاج النفسي وقد استمدت تفسير
 نها ف 

ي حياة الفرد عير عمليات الفروق والروابط الأمرية، المربــع الأساس ) حسن، 
 (  770 -703، 2006مراحل العمر ف 

 

  أشكال التعلق 

 ثلاثة أنماط من أنماط  باستخدام أسلوب الموقف الغريب إل ( Mary Aissworth )توصلت ماري ايشوورث

 . التعلق بالأم ثم أضافت إحدى طالباتها النمط الرابع 

  ( التعلق الآمن يشكل  أن  الوليات الأمريكية إل  ي 
الباحثون ف  الموسومير   60- وقد توصل  %( والنمطير  الأخرين 

ي يشكل )    20-15بالقلق وهي القلق المقاوم ويشكل )   %( 10لمنظم يشكل اقل من )% ( والتعلق غير ا 15  –  10%( والتجنتر

 وفيما يلي تبير  أشكال التعلق: 

/التعلق المقاوم/  ي
 (/  التعلق المتناقص )غير المنتظم التعلق الأمن /التعلق التجت 

ي التعلق
  العوامل المؤثرة ف 

 . الحرمان من الأم -1

 . نوعية الرعاية -2

 . (239 -225: 2007غزال،  مزاج الطفل ) ابو  -3

 

 وهنالك عدد من النظريات اهتمت بدراسة التعلق النفسي ومنها: 

-  :  نظرية التحليل النفسي

ك آثار عل نمو الفرد ومن ثم تضع الأسس لأية     ة الطفولة تي  ي نظريته أن الانطباعات المتعلقة بفي 
يرى فرويد ف 

 ( . 15: 1995اضطرابات عصبية فيما بعد ) اسماعيل، 

اعتقد فرويد أن أساس ارتباط الطفل بأمه هو إشباع حاجاته الفمية وأن هذا يكون أساس للتعامل مع الاخرين    

،  ويعت ( الذي يقاوم من خلال  110:  1988قد أن الإرضاء الشيــــع لجوع الطفل يجعله يشعر بعطف أمه )هانت وهيلي  

ي تخيب فيها حالات الإشباع   IDغرائز الهو  
وتهدف إل التقبل الفوري من التوتر، عل الرغم من وجود بعض المواقف الت 

ي تؤدي بالتالي إل حصول مشاكل وتلك المواق
، والذي يقوم بتوليد السلوك الذي يمكن  Egف تسبب تطور الأناه  الفورية الت 

ي استثناء مواجهة عقبات،ومثل هذا السلوك الموجه من خلال الأناه  
يمكن أن ينتج الشور   Egأن يقلل مستوى التوتر ف 

 ( .  Klein، 1982; 319وينسحب الالم ) 
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، وأن الطفل يتقدم عير مختلف المراحل وقد بير  فرويد أن التعلق هو اظهار للغرائز خلال تطور ال    طفل النفسي

ي البيئة واتجاه هذه الطاقات نحو الأم خلال 
من التطور فإن الطاقات الجنسية تتوجه نحو مختلف الاشخاص أو الأشياء ف 

ة يكون سلوك ا ي تلك المناطق ومن خلال هذه الفي 
جية ينتج عنه إشباع للحاجات البدائية ف  لتعلق  المراحل الفمية والش 

ي أوضع حالاته
ي نمو شخصيته وهذا يحدث من خلال المراحل النفس  ف 

( .فالعلاقة بير  الأم والطفل هي العنصر المركزي ف 

)   psychosexcialالجنسية  
ً
اجتماعيا الطفل  تطبيع  ي 

ف  الأساسي  العنصر  تعتير  ي 
الت  الأمرة  داخل  يحدث  التعامل  وهذا 

 ( . 1995:19إسماعيل، 

: نظرية  -  التحليل النفسي الاجتماعي

موراي    التطورات  تلك  أصحاب  ومن  الأنا  ي 
ف  تعديلات  عل  تؤكد  النظرية  ي 

ف  الجديدة  التطورات  أن 

H.murray(1938  ( 
ً
 ثانويا

ً
ي تلبية حاجاته النفسية لذى عدها حافزا

( وقد فش التعلق عل أنه اعتماد الفرد عل أمه ف 

( فقد أشار إل أن نمو الأنماط السلوكية الإيجابية تتحقق  1950)  E.Eriksonسون ( . أما اريك163 -162: 1999السيد، 

نتيجة لوجود علاقة بير  الطفل وأمه وأن إشباع الأم لحاجات طفلها الرضيع هو القاعدة لنمو الثقة بالذات وبالأخرين 

وري لنمو التعل ط ض  ، وبالمقابل يؤدي هذا النمو إل تطوير التعاطف الذي يعمل كش   ( . 34: 1998ق ) الحبيبة و مي

 لرأي فروم   
ً
ي المرحلة الأول وهي ) المرحلة الفمية ( يشبع حاجاته الفمية 1941)  Frommوطبقا

( فإن الطفل ف 

ابطية بير  الطفل والأم يعدها فروم أساس تطور التعلق  
عن طريق الرعاية التبادلية بير  الأم والطفل وأن هذه العلاقة الي 

ي مرحلة متقد
 ( . Mussero، 1970; 82مة من العمر ) ف 

( فأنه يعتقد إن تعلق الطفل بأمه تابع عن قلق الطفل من الانفصال عن أمه، فالطفل يتعلق  1947أما سوليفان )  

بأمه عل أساس الأمان الذي يحصل عليه الطفل والسمة الرئيسية لنظرية سوليفان قائمة عل فكرة ان سلوكنا يدفع بعامل  

إل )    الحاجة  النفسي  الاجتماعي  التعلق  سلوك  خلال  من  الأمن  عل  الحصول  يمكن  أنه  ي 
يعت  وهذا   ، Musseالأمن 

1970;92( )Klien، 1982; 322 . ) 

 نظرية التعلم:  -

طي لبا فلوف )  
ي الأساس إل رعاية الأم له وإشباع  1988أوضحت نظرية التعليم الش 

( بأن تعلق الطفل بأمه يرجع ف 

ي تعمل عل تقوية التعلق أو إضعافه عن طريق مكافأة  حاجاته فالأم تقو 
ي النمو الاجتماعي للطفل فهي الت 

م بدور مهم ف 

 أن يتمسك بأمه فالحصول عل مساعدتها واهتمامها حينما تتطلب تلبيه بعض  
ً
السلوكيات المرغوبة فالطفل ليتعلم مبكرا

 من الأشياع )هرمز و ابرهيم، 
ً
 (. 145: 1988حاجاته الأولية شيئا

أمهاتهم مع حلول    افقوا مع  الرفع ليي  ي الأطفال 
اط وباف  يتم إكسابها من خلال قوانير  الاشي  التعلق  فسلوكيات 

نه مع سد حاجات   الإشباع لديهم ويتعلموا التقرب من أمهاتهم لكي نقوم بسد حاجاتهم ومن هذا المنطق تصيح الأم مقي 

ي تقرب بتلبية حاجات معينة تعمم عل مشاعر  الطفل ومن ثم تكتسب الأم صفة الراحة بالتنبه ل
لطفل ومشاعر الإشباع الت 

ة)  ( Rathvs ، 1988; 403الأمان عندما تكون الأم حاض 

  ( تفسير  المسؤول من تكوين  Skiher،1904وفد اختلف  التوتر هو  تقليل  بأن  ض  يفي  التعلق فهو لا  لمفهوم   )

 فإن التعزيز يتمير  فقط ب
ي نظام سكي 

ي تكرار السلوك  التعليقات، فف 
ه عل السلوك والتعزيز عند سكي  يقدم إذا ما زاد ف  تأثير

المرغوب الذي يسبقه فتعلق الأم من وجهة نظر سكي  يتطور عند ربطه بالتعزيز .فنحن نستجيب للناس الاخرين لأن  

جتماعي الذي يدعم  وجودهم يعتير معزز وبالإضافة إل ذلك فان الناس الاخرين يحتمل أن يكونوا من عزو السلوك الا 
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 عندما يعانق الطفل أمه فان الأم يحتمل أن تعزز ذلك السلوك يزيد من تكرار العناق وبالتالي تقوي استجابة 
ً
التعلق فمثلا

الطفل للأم واستجابة الأم للطفل وتعميم السلوكيات العاطفية يمكن أن تؤدي إل استجابة إيجابية تجاه الناس الاخرين 

ي 
 (. Klein،1982; 323يعمل بصدد عل تقوية السلوك الاجتماعي ويرسخ التعليق ) والتعزيز الإضاف 

 _ نظرية التعلق الايثولوجية  4 

ي )       ي لوتر
ي تنظر رابطة الطفل الرضيع الانفعالية  Bowby)نظرية تم صياغتها وتطويرها من قبل العالم الإنكلير 

والت 

ي    بمقدم الرعاية كاستجابة منطورة تعمل عل زيادة فرص
بقاء الرضيع اهتم بولي بالمشكلات والاضطرابات الانفعالية الت 

ئ الأيتام مثل عدم القدرة عل تشكيل الصداقات و تبادل مشاعر الحب مع   ي مؤسسات الرعاية وملاجر
يواجها الأطفال ف 

ي مرحلة الط
فولة المبكرة مما  الاخرين وقد عزا بولي ذلك إل عدم توفر فرصة للأطفال لتطوير رابطة تعليقيه مع الأم ف 

كير  الكبير وبير  كل علاقة الطفل بمقدم  
شكل قناعات راسخة لدية تشير إل تعذر فهم تطور الطفل دون الاهتمام والي 

 الأم. 
ً
 الرعاية وخصوصا

ي تركز حول روابط الرضيع   
، والت  ي الوقت الحاض 

 ف 
ً
تعتير نظرية التعلق الايثولوجية من أكير وجهات النظر قبولا

ي تاريخنا  الانفع
ي فإن العديد من سلوكيات الإنسانية لها أسس وراثية تكمن ف   للمنحت  الايثولوجر

ً
الية مع مقدم الرعاية، وفقا

التطوري لأنها تزيد من فرص بقائنا، ويعتير جون بولي أول من طبق هذه الفكرة عل الروابط الانفعالية ونظريته تشير إل  

له  الرعاية  التعلق مع مقدم  النوع  بالأمن وقدرته عل تشكيل علاقة مفعمة    أن  تضمينات عميقة وهامة لشعور الطفل 

ي نفس الوقت تأثر بولي بدراسات كونارد لوركي  )  
ي مفهوم الاقتفاء أو الانطباع ونتيجة Konord Coronrبالثقة، وف 

( ف 

ي  ي تنص عل: أن الأطفال الرضع، مثلهم مثل صغار الأنواع الأ  لذلك صاغ بولتر
من الكائنات الحية  خرىمسلمته الأول والت 

ي تجعل الوالدين بالقرب منهم وبالناس تزيد من فرص حماية الطفل  
يولدون مزودين بمجموعة من السلوكيات الفطرية الت 

ي  من الأخطار أي زيادة فرص بقائه مثل سلوك الرضاعة والأمسا ي وجهها وعيونها، )بولتر
ك بالأم والابتسام لها، والتحديق ف 

ي تشكيل الرابطة التعليقة فهذه الرابطة لها جذور بيولوجية يمكن فهمها بشكل أعمق  
( يرى أن الطعام ليس هو الأساس ف 

ي تتخذ من بقية بقاء أنواع المحور الرئيسي للدراسة  
 (.  277:  2003) ابو غزال،  من خلال التأمل بوجهة النظر الارتقائية والت 

 

 الدراسات السابقة  

 E .Motti (1986 . )دراسة مولي 

ي سن ما قبل المدرسة 
 
 أنماط السلوك لمعلمي الأطفال ذوي تاري    خ تطوري متغتر ف

الأطفال     نحو  المدرسة  قبل  لما  المعلمير   السلوك  بير   العلاقات  لدراسة  الطولي  التصميم  الدراسة  استخدمت 

ي تا
 تراوحت أعمارهم ما بير  ) 30ريــــخ تعلقهم، تألفت عينة الدراسة من )المختلفير  ف 

ً
ي مجموعتير  5-4( طفلا

( سنوات ف 

لما قبل المدرسة، ثم تشكيلها عل أساس التعلق الأمومي السابق جرت ملاحظاتهم طوال سنة المدرسة، وهؤلاء الأطفال  

س تجربة  وا  اختير قد  فبينما كانوا   
ً
سابقا صنفوا  قد   

ً
اضا أخذ  كانوا  تم  وقد  الرضاعة،  أشياء  ي 

ف  أهمالهم  معاملهم  اعة 

ية تسودها الثقافة ولديها تواريــــخ من عدم الاستقرارية والضيق .   المفحوصير  من قبل إسر حصر 

وقد جرى تقييم ردود أفعال المعلمير  السلوكية والانتقالية باستعمال برنامج مكشف للملاحظة وكذلك تقييميات    

تيب ال ي للأطفال عل أبعاد مختلفة، وقد صنفت ردود أفعالهم السلوكية بواسطة خمسة مقاييس  المعلمير  والي  تدريجر
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بية، السيطرة، التوترات، الاشتعال( وقد تم تصنيف ردود أفعالهم الانفعالية بواسطة مقاييس   للتقييم وهي ) التحمل، الي 

طة الفيديو وأعد تيب  للتقييم السلوكي أي لغضب وأجريت الملاحظات من أسر  ي صفوف الأطفال ما قبل المدرسة، والي 
ت ف 

ام الذات وحبهم وكرههم للطفل وكذلك ترتيب المعلمير    الذي وضعه الأطفال للمعلمير  من حيث صفاتهم الانفعالية واحي 

 للأطفال من حيث اعتمادهم وطاعتهم . 

تنبؤ بها بوضوح من خلال نوعية وقد وجد أن ردود أفعال المعلمير  السلوكية والانفعالية نحو كل طفل قد تم ال  

كير  عل ردود الأفعال  
اض بأن الي   آخر للافي 

ً
العلاقات بير  الشخصية المبكرة ما بير  الأم والطفل وهذه النتيجة توفر إسنادا

السلوكية والانفعالية لأحد الاطراف، يمكن للمرء أن يمسك بجوانب تلك العلاقة وأن يفهم بأن تطور الشخصية عن متلازم 

 . وم
ً
ابط منطقيا  ي 

 عدة جوانب من العلاقات بير  المعلم والطفل من خلال ملاحظة ردود أفعال المعلمير  
ً
وقد أظهرت الدراسة أيضا

ي من خلال استعمال القياسات   ي تسبق سن المدرسة قابلة للتجريد والاختيار وللاثبات المنهجر
ي الصفوف الت 

ومشاعرهم ف 

ي للأطفال )  المستقلة والخاصة بتقييم وتضيق أو ال ي السيكولوجر
 ;Motti، 1986تدرج لمختلف جوانب الاداء الوظيف 

184  . ) 

 

 دراسات فسرت سلوك التعلق النفسي بمعن  التعاطف 

   (: 1975دراسة ليفير  وهوفمان ) -

 التعاطف والتعاون عند الأطفال بعمر أربــع سنوات 

من)     الدراسة  عينة  )80تكونت  و  الإناث  من   
ً
طفلا المتوسطة  42(  الاقتصادية  الطبقة  من  وهم  الذكور  من   )

  ( وروي  فيشبغ  مقياس  التعاطف  لقياس  مصحوبة  Fishbach،Roe 1978واستخدم  أربــع قصص  من  يتكون  الذي   )

قياس مكون من ثلاث درجات هي  بمتتبعات سلايدية يسأل الطفل بعد كل قصة )كيف تشعر ( وتسجل الإجابة عل م

( فقد استخدم   Coperation( للتطابق الدقيق أما قياس التعاون )2( للتطابق العام الصحيح و ) 1)صفر ( لعدم التطابق، )

ي وقد تم ملاحظة الأطفال 
ي السلوك التعاوت 

كاكان ومادسون ومقياس آخر هو عبارة عن مقدار الوقت الذي يقظيه الطفل ف 

ي رياض الأطف
 بير  التعاطف والتعاون  150ال مدة )ف 

ً
( دقيقة لكل طفل وأظهرت النتائج عدم وجود ارتباط دال إحصائيا

 ، ي
 من الذكور ) الصوف 

ً
 أن الإناث هن أكير تعاطفا

ً
 ( . 39: 1997كما أظهرت أيضا
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 الفصل الثالث 

 منهجية البحث وإجراءاته: 

ي تحقيق أهداف بحثها والذي يهدف إل جمع أوصاف دقيقة وعلمية لظاهرة 
ي ف 
استخدمت الباحثة المنهج الوصف 

 لإجراءات البحث الحالي من حيث تحديد مجتمع البحث، واختيار عينته،  
ً
موضوع البحث ويتضمن هذا الفصل عرضا

  
ً
عن ذكر الوسائل الإحصائية المستعملة فيه وعل  وإجراءات بناء مقياس البحث )التعلق النفسي لطفل الروضة (، فضلا

 : ي
 النحو الات 

 أولا: مجتمع البحث

بية الرصافة   -روضة وتمهيدي    -يتألف مجتمع البحث من أطفال الرياض   ي محافظة بغداد المديرية العامة لي 
ف 

، موزعير  عل )46933( والبالغ عددهم )2021  –  2020الثانية للعام ) ي المديريات  ( روضة  166( ذكر وأنتر
حكومية ف 

بية بغداد الرصافة والجدول )   0( يوضح ذلك 1العامة لي 

 (1الجدول )           

بية بغداد  ي المديريات العامة لي 
 مجتمع البحث موزع حسب )روضة، تمهدي( ف 

عدد  المديرية  ت

 الرياض 

ي الرياض
 
 عدد الأطفال ف

 الحكومي 

 تمهيدي روضة

 الإناث الذكور الإناث الذكور 

 1572 1677 1284 1331 31 الكرخ الأول 4

 2218 2398 1881 1997 30 الكرخ الثانية   5

 1548 1624 1320 1262 17 الكرخ الثالثة  6

 12632 13479 10172 10650 166 المجموع  

 

 عينة البحث 

البحث من ) الذين  120تكونت عينة  الرياض،   وطفلة من أطفال 
ً
وا بصورة عشوائية بسيطة، وتم  ( طفلا اختير

 ( يوضح ذلك 2الاستعانة بمعلماتهم للإجابة عل المقياس، والجدول )
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 ( 2جدول رقم )

 توزيــــع أفراد عينة البحث من الأطفال الذين تم الاستعانة بمعلماتهم 

 العدد اسم الروضة  ت

 30 الاقحوان  1

 20 المروج 2

 30 الزنبق  3

 20 الفارس 4

 20 الجنائن المعلقة 5

 120 المجموع 

 

: أداة البحث
ً
  ثالثا

ية للمقياس       قامت الباحثة ببناء مقياس )التعلق النفسي لدى أطفال الرياض واستخراج الخصائص السايكومي 

 . ( فقرة53وكانت عدد فقرات المقياس )

 Validityرابعا: الصدق 

ي هذا 
ي يقيسها الاختبار والغرض الذي وضع من أجله هذا الاختبار وقد تتحقق ف 

يشير مفهوم الصدق إل الدقة الت 

 -الاختبار نوعان من الصدق وهما: 

 -:Validity faceالصدق الظاهري 

ي مجال لمدى تمثيل فقرات الأداة للصفة المراد قياسها، وقد ت
اء والمختصير  ف  حقق هذا  وهو تقدير عدد من الخير

بية وعلم النفس ورياض   ي الي 
اء الاختصاصير  ف  النوع من الصدق من خلال عرض فقرات الاختبار عل مجموعة من الخير

( عل  حصلة  الرياضحيث  أطفال  لدى  الأمن  التعلق  مقياس  ي 
ف  الاختبار  فقرات  تقويم  لغرض  .حيث  85الأطفال.   )%

 من صد
ً
ي أن أفضل وسيلة للتحقق ظاهريا

ي قياس ما وضعت من أجل قياسه وهو عرضها عل أشار)أيبل( ف 
ق الأداة ف 

،( 
ً
اء لتقديم مدى ملائمتها وتمثيلها وقياسها ظاهريا  (.  Ebel 1972:408مجموعة من الخير

  Validity  Constructصدق البناء  

اضية ويقصد به تحليل درجات   ي السمات الافي 
 يعد صدق البناء من أهم أنواع الصدق المستخدم ف 

ً
الاختيار استنادا

ي ضوء مفهوم نفسي معير  وهو بمدى الذي يمكن أن يقرر بموجبه أن الاختيار 
إل البناء النفسي للظاهرة المراد قياسها أو ف 

 يقيس خاصية معينة وقد قامت الباحثة بإجراءات الصدق بأنواعه أعلاه فلذلك تعد الأداة صادقة. 
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ية لفقرات مقياس مهارات   الاتصال  القوة التميتر 

ي بالتميير  مدى إمكانية قياس الفروق الفردية )علام، 
( إل أن حجم عينة 1958(. ويشير كوهن )277: 2002ونعت 

( إل أن الحد الأدت   Nunnally،1970( أفراد لكل فقرة من فقرات المقياس، بينما تشير )  3التميير  يجب أن لا تقل عن )

ية لفقرات قامت  Nunnally،1970:215رات المقياس )  ( أفراد لكل فقرة من فق5المسموح به هو ) ( ولإيجاد القوة التميير 

ي مدينة بغداد، وذلك لأن هذا العدد  120الباحثة بتطبيق المقياس عل عينة بلغ عدد أفرادها ) 
 وطفلة من أطفال ف 

ً
( طفلا

،( للفقرات  تميير   أفضل  لنا  يظهر  وبذلك  الخاصية،  ي 
ف  الأفراد  بير   تباين  أفضل  إذ  Herysoon  214:  1963يعطي   .  )

 وطفلة 32استخدمت الباحثة الاختبار للمجموعات المتطرفة لاختبار دلالة الفرق بير  المجموعة العليا البالغة )
ً
( طفلا

 وطفلة باستعمال نسبة  32والمجموعة الدنيا البالغة )
ً
لكل    -% من المجموعة الدنيا27% من المجموعة العليا و27( طفلا

ية للفقرة بير  المجموعتير  فقرة من فقرات ا ي المحسوبة تمثل القوة التميير 
والجدول رقم   لمقياس. لأن قيمة الاختبار التاتئ

 ( يوضح ذلك. 2)

 (2جدول رقم )         

ية بأسلوب المجموعتير  المتطرفتير  لمقياس التعلق النفسي    القوة التمتر 

المجموعة  ت

 العليا 

القوة   المجموعة الدنيا

ية  التميتر 

 الدلالة 

 دالة  0،53 7 24 1

 دالة  0.44 16 30 2

 غتر دالة  0.09 27 30 3

 دالة  0.47 10 25 4

 دالة  0.44 7 21 5

 دالة  0.41 7 20 6

 دالة  0.50 12 28 7

 دالة  0.59 13 32 8

 دالة  0.59 10 29 9

 غتر دالة  0.06 21 23 10

 دالة  0.66 4 25 11

 دالة  0.41 19 32 12

 غتر دالة  0 32 32 13

 دالة  0.41 6 19 14

 دالة  0.50 5 21 15

 دالة  0.34 4 15 16
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 دالة  0.38 17 29 17

 دالة  0.59 13 32 18

 دالة  0.72 5 28 19

 غتر دالة  0.19 19 25 20

 دالة  0.50 16 32 21

 دالة  0.63 9 29 22

 دالة  0.44 18 32 23

 دالة  0.41 2 15 24

دالة  0.16 27 32 25  غتر

 دالة  0.50 10 26 26

 دالة  0.38 6 18 27

دالة  0.06 27 29 28  غتر

 دالة  0.63 5 25 28

 دالة  0.84 5 32 30

 

 الاتساق الداخلي )علاقة الفقرة بالدرجة الكلية( 

ي ايجاد العلاقة بير  درجات الأفراد لكل فقرة والدرجة الكلية 
 يمكن الاعتماد عليه ف 

ً
 محكيا

ً
يوفر هذا الأسلوب معيارا

للمقياس، ومعامل الارتباط هنا يشير إل مستوى قياس الفقرة للمفهوم الذي تقيسه الدرجة الكلية للمقياس أي ان كل  

ي المسار نفسه الذي يسير فيه ا
 )عيسوي،  فقرة تسير ف 

ً
إل أن    ( ،Anastasi)( وتشير انستازي  51:  1985لمقياس كليا

ي )، ( لذا قامت  (Anastasi 1976:206الدرجة الكلية للمقياس هي أفضل محك داخلي عندما لا يتوفر المحك الخارجر

 الباحثة بحساب الاتساق الداخلي لفقرات مقياس التعلق النفسي 

ي عن طريقها يتم الوصول إل صدق البناء، حسبت الباحثة ولإيجاد العلاقة بير  درجة الفقرة و  
الدرجة الكلية الت 

سون بير  كل فقرة من فقرات المقياس والدرجة الكلية لعينة التحليل البالغة ) ( طفل وطفلة عند 120معامل ارتباط بير

 ( يوضح ذلك  3( والجدول )118( ودرجة الحرية )0،05مستوى دلالة )
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 ( 3م )جدول رق        

 علاقة الفقرة بالدرجة الكلية لمقياس التعلق النفسي      

معامل  ت

 الارتباط 

 الدلالة  معامل الارتباط  ت الدلالة 

 دالة  0.236 16 دالة  0.320 1

 دالة  0.316 17 دالة  0.466 2

غتر  0.179 3

 دالة 

 دالة  0.188 18

 دالة  0.599 19 دالة  0.294 4

 دالة غتر  0.144 20 دالة  0.270 5

 دالة  0.467 21 دالة  0.320 6

 دالة  0.414 22 دالة  0.261 7

 دالة  0.256 23 دالة  0.310 8

 دالة  0.330 24 دالة  0.513 9

غتر  0.108 10

 دالة 

دالة  0.154 25  غتر

 دالة  0.292 26 دالة  0.368 11

 دالة  0.340 27 دالة  0.434 12

غتر  0 13

 دالة 

دالة  0.153 28  غتر

 دالة  0.461 28 دالة  0.384 14

 دالة  0.430 30 دالة  0.348 15
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للمقياس:  الإحصائية  ات  لأطفال    المؤشر الأمن  التعلق  لمقياس  الوصفية  الخصائص  باستخراج  الباحثة  قامت 

 ( يوضح ذلك.  4الرياض، وجدول )

 (4جدول )

ات الإحصائية لمقياس مهارات الاتصال لأطفال الرياض   المؤشر

مهارات  

 التأقلم
 ت البيانات 

 1 حجم العينة  13.81

ي  14.000  2 الوسط الحسائ 

ي المتوسط  13.00  3 الحسائ 

 4 المنوال  4.475

 5 الأنحراف المعياري 20.033

 6 التباين 0.021

 7 الالتواء  0.221

 8 التفلطح -0.399

 9 المدى 19.00

 10 أصغر درجة 5،00

 11 أعل درجة 24.00

 

 الوسائل الإحصائية 

نامج   ي البحث الحالي بالاستعانة )بالير
 (  spssاستعملت الباحثة الوسائل الإحصائية المناسبة ف 
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 الفصل الرابع 

 تحليل النتائج ومناقشتها  

ي ضوء أهدافه ومن ثم تقديم عدد الاستنتاجات   
يتضمن هذا الفصل عرض النتائج البحث الحالي ومناقشتها ف 

حات وفقا لنتائج البحث وتوصلت إليها الباحثة   والتوصيات والمقي 

 الهدف الأول 

ا   القيمة  أن  النتائج  وأظهرت  النفسي  التعلق  لقياس  واحده  لعينة  ي 
التاتئ الاختبار  استعمال  المحسوبة  تم  لتائية 

(، لذلك توجد فروق  119( ودرجة حرية )0،05( عند مستوى دلالة )1،96( أعل من القيمة التائية الجدولية )4،446)

ي  ، إذ ظهر أن المتوسط الحساتر ي لمستوى التعلق النفسي جوهرية وليست ناشئة عن الصدفة ولصالح المتوسط الحساتر

ي لمستوى التعلق النفسي والبالغ )( أكير من  13،816لهذا المستوى البالغ )
 ( يوضح ذلك. 5( وجدول )12المتوسط الفرض 

 (5جدول )         

 القيمة التائية المحسوبة لمقياس مهارة الاتصال      

الوسط  الأنحراف  المتوسط العينة 

ي 
 الفرض 

درجة 

 الحرية  

 القيمة التائية 

 التائية  

 

 المحسوبة 

 

 الجدولية 

 120 13.816 4.475 12 119 4.446 1.96 

 

ي 
 الهدف الثائ 

ي 
، وأظهرت النتائج أن القيمة التائية المحسوبة )  استعمال الاختبار التاتئ ( اقل من القيمة -0،122لعينتير  مستقلتير 

( ي  118( ودرجة حرية )0،05( عند مستوى دلالة )1،96التائية الجدولية 
بير  الأطفال ف  (، أي لاتوجد فروق احصائية 

ي الجدول رقم )
 (. 6)تمهيدي / روضة( كما هو موضح ف 

 (6)جدول رقم           

 القيمة التائية المحسوبة حسب متغير المرحلة )تمهيدي روضة( 

درجة  الأنحراف  المتوسط العينة 

 الحرية

 القيمة التائية 

 

التائية  

 المحسوبة

 

 الجدولية 

 1.96 - 0.122 119 4.175 13،766 60 روضة

 4.792 13،866 60تمهيدي
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(.ايوجد فرق دال 119( وبدرجة حرية )0،05مستوى دلالة )( عند  1،96ل*القيمة التائية الجدولية تساوي )

 حسب متغتر المرحلة )الروضة والمتهيدي(
ً
 إحصائيا

 

 الهدف الثالث

المحسوبة)   التائية  القيمة  أن  النتائج  وأظهرت   ، مستقلتير  لعينتير   ي 
التاتئ الاختبار  بالقيمة  0،122استعمال   )

ي مستوى التعلق النفسي 118( عند درجة حرية )0،05( بدلالة )1،96الجدولية )
 ف 
ً
( يتبير  أن ليس هناك فرق دال إحصائيا

ي الجدول رقم )
 (. 7بمتغير الجنس ) ذكور وإناث( كما هو موضح ف 

 ( 7جدول رقم )

 إناث( –القيمة التائية المحسوبة حسب متغير الجنس ) ذكور  

المتوس العينة 

 ط

الأنحرا 

 ف

درج 

 ة الحرية 

التائية  

 المحسوبة

الجدولي 

 ة

ذكور

 60 

13،866 4،792 119 0،12

2 

1،96 

6إناث

0  

13،766 4،175 

( تساوي  الجدولية  التائية  )1،96*القيمة  دلالة  مستوى  عند   )0،05( حرية  وبدرجة  دال  119(  فرق  (.لايوجد 

 لمتغير الجنس بير  ذكور وإناث 
ً
 إحصائيا

 

 الاستنتاجات:  -

        : ي
ي توصل إليها البحث استنتجت الباحثة ما يأت 

 إل النتائج الت 
ً
 استنادا

ـ أن التعلق النفسي هو الخصائص الشائعة عند الأطفال، وتشير هذه النتيجة إل أن الأطفال بحاجة إل الحنان والعاطفة    1

، لأن    ( وأهمية1982من قبل الأبوين وبالخص )الأم ( وهذا ما أكدته دراسة كوفرج ) ي
ي أساس أخلاف 

التعامل مع الأبناء ف 

ي نفسية الطفل الضمير والأخلاق.                          
 ويزرع ف 

ً
 واتزانا

ً
 التعامل مع الأبناء تجعل شخصية أفرادها أكير ثباتا

ي سلوك التعلق النفسي وذلك لأن الأطفال ومن كل الجنسير  بحاجة إل ا  2
لاهتمام والرعاية ـ لا يوجد فروق بير  الجنسير  ف 

ي .   
ي المجتمع العراف 

 النفسية وخاصة ف 

ي سلوك التعلق النفسي وذلك لأن الأطفال ومن كل الجنسير  بحاجة إل    -3 
لا يوجد فروق بير  )الروضة والتمهيدي( ف 

 تعديل السلوكيات والرعاية النفسية.        
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 التوصيات  -

 صاغت الباحثة التوصيات الآتية عل ضوء ما أسفر عنه البحث من نتائج:  

بية السليمة، ومع تنمية الوعي    1 امج الأمرية والاجتماعية إل أهمية الي  ـ توعية الأمهات بواسطة وسائل الاعلام والير

بية السليمة.      الأمري المستمد من الأسس الي 

ي والإهمال والنبذ لاسيما  أن تبتعد الأمهات عن الكثير من أ  -أ  
بية الخاطئة ومنها أساليب العقاب البدت  ساليب الي 

 عندما يكرر الطفل السلوك غير الرغوب فيه. 

 من الحرية للتعبير عن نفسه 
ً
ب ـ الإجابة عن تساؤلات الطفل بطريقة علمية ومناسبة لعمر الطفل، مع إعطاء مزيدا

ي التلفاز   حت  نستطيع أن نكتشف مشاكله وعالمه الخاص،
لأن الهروب من الأسئلة سيدفع الطفل ليفتش عنها ف 

 ومن جماعة الاقران وللأسف هذه الوسائل تصور بصورة دنيئة وعدوانية.                 

بية الصحيحة.  –2  توجيه وسائل الأعلام لعرض برامج إرشادية للأمهات بخصوص الي 

 

حات -  المقتر

 اطق الشمالية والمناطق الجنوبية من العراق. ـــ إجراء دراسة مقارنة بير  المن 1

 ـ إجراء دراسة حول التعلق النفسي عل فئات عمرية أكير من أجل تعزيز تنشئه اجتماعية سليمة.             2

 ـ علاقة سلوك التعلق النفسي بأساليب المعاملة الوالدية .  3

 ـ بناء برنامج ارشادي للأسرة والمجتمع.  4
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EMOTIONAL OPPRESSION AND ITS RELATIONSHIP TO SELF –AFFIRMATION 

AMONG KINDERGARTEN STUDENTS 

  

Lubna ALI KADDOURI 1 

 

Abstract: 

The current society brings up responsible university students who may be relied upon 

by building their personalities and psychological formation through providing them 

with symbols, meanings and values that govern their emotional behavior, in addition 

to teaching students to assert themselves through the skills of dealing with others, 

anticipating their behavior, predicting their responses, and interaction with them 

positively. Universities are among the most important educational institutions in 

society because it plays an important role in the process of socialization of students, 

so the researcher identified the research problem with the following question: What 

is the level of the concept of emotional suppression and self-affirmation for 

kindergarten students? 

1- Recognizing the level of emotional suppression among kindergarten students. 

2- Recognizing the level of self-assertion of kindergarten students. 

3- Recognizing the relationship between emotional suppression and self-assertion 

among kindergarten students. 

4- Identifying the extent of the difference in the relationship between emotional 

suppression and self-affirmation according to the stage variable. 

 The current research was limited to the female students of the Kindergarten 

Department for the academic year (2021-2022) in the province of Baghdad, which the 

research sample included (150) female students from the College of Basic Education, 

Kindergarten Department. And to achieve the objectives of the research, the 

researcher adopted the emotional suppression scale for (Taleb, 2013), which 

consisted of (22) items, and the self-assertion scale of (Rattos 1979) after dividing it 

into seven domains, which consisted of (28) items. The researcher will reach the 

results of her research after applying the research tools. 

1-There are Statistically Significant differences between the mean Scores of the 

Sample and the hypothetical mean, and this difference is in favor of the hypothetical 

mean of the scale this means that the Kindergarten students are not characterized 

by emotional suppression. 

 

 http://dx.doi.org/10.47832/ist.con2-6 

1 Researcher, Ministry of Education /Children's Kindergartens, Iraq, zaidmajly@gmail.com 
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2-There are Statistically Significant differences between the mean Scores of the 

Sample and the hypothetical mean of the scale this and this difference is in favor of 

the mean Scores of the Sample. 

3-There are differences in the relationship between emotional suppression and self-

assertion among female kindergarten students according to the second and fourth 

academic stages, and this difference is in favor of the fourth stage. 

4-There is a relationship between emotional suppression and self-affirmation, Based 

on this, it can be said that the higher the self- assertion of the students, the less their 

emotional suppression. 

Key words: Emotional Oppression, Kindergarten Students. 
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 طفال ال الذات لدى طالبات قسم رياض  وعلاقته بتوكيد نفعال  القمع ال 

 

 عل  قدوري
 2 لبنى

 ملخص 

ن عن أنفسهم  يعتمد عليهم، عن طريق بناء شخصياتهم   يقوم المجتمع الحالي بتنشئة طلبة الجامعة بأنهم طلبة مسؤولي 

ي تحكم سلوكهم ال 
الت  ي والقيم 

الرموز والمعانن النفسي عن طريق إكسابهم  ال  ضافة وبال نفعالي وتكوينهم  تعليم  طلبة إل 

ة وتعتبر  إيجابيتوكيد ذاتهم عن طريق مهارات التعامل مع الآخرين وتوقع سلوكهم والتنبؤ باستجاباتهم والتفاعل معهم ب

ي عملية التنشئة الجتماعية للطلبة لذا حددت  
 فن
ً
 مهما

ً
ي المجتمع لأنها تلعب دورا

بوية فن الجامعات من أهم المؤسسات الب 

 ؟طفال وتوكيد الذات لدى طالبات رياض الأ نفعالي تالي ما مستوى مفهوم القمع ال الباحثة مشكلة البحث بالسؤال ال

 : يهدف البحث الحالي التعرف على : أهداف البحث

 .طفال لدى طالبات رياض الأ نفعالي التعرف على مستوى القمع ال  •

 .طفالالتعرف على مستوى توكيد الذات لدى طالبات رياض الأ  •

ن القمع ال التعرف على العلا •  لمتغب  المرحلة الدراسية طفال وتوكيد الذات لدى طالبات رياض الأ نفعالي قة بي 
ً
 .وفقا

ن القمع ال  •  .طفاللدى طالبات رياض الأ  وتوكيد الذات نفعالي التعرف على العلاقة بي 

الأساسية/ قس  بية  الب  المستنصرية/ كلية  الجامعة  طالبات  الحالي على  البحث  الباحثة  الأ اقتصرت  رياض  للعام    طفالم 

ي محافظة بغداد حيث تضمنت عينة البحث)2022-2021الدراسي )
بية الأساسية 150( فن ( طالبة من طالبات كلية الب 

( 22( المتكون من )2013 ل )طالب،نفعالي ولتحقيق أهداف البحث تبنت الباحثة مقياس القمع ال  طفالقسم رياض الأ 

( فقرة، وبعد أن تم  28( بعد أن  قسمها إل سبع مجالت و المتكون من )1979فقرة ومقياس توكيد الذات ل )راتوس  

 :استخراج الصدق والثبات توصلت الباحثة إل النتائج التية

ي للمقياس وهذا الفرق لصالح  •
ن متوسط درجات العينة  والمتوسط الفرضن وجود فروق ذات دللة إحصائية بي 

ي 
ي للمقياس وهذا  يعتن

ن بالقمع ال  طفال أن  طالبات قسم رياض الأ المتوسط الفرضن ن  .نفعالي ل يتمب 

ي للمقياس وهذا الفرق لصالح متوسط   •
ن متوسط درجات العينة  والمتوسط الفرضن وجود فروق ذات دللة إحصائية بي 

ي أن  طالبات قسم رياض الأ 
 . لديهن توكيد الذات طفالدرجات العينة وهذا  يعتن

ن  • ي العلاقة بي 
 للمرحلة الدراسية  طفال وتوكيد الذات لدى طالبات قسم رياض الأ نفعالي  القمع ال وجود فروق فن

ً
وفقا

 الثانية والرابعة وهذا الفرق لصالح المرحلة الرابعة 

ن القمع ال  •  وتوكيد الذات وبناء على ذلك يمكن القول أنه كلما زاد توكيد الذات لدى الطالبات قل نفعالي وجود علاقة بي 

 .   لديهننفعالي القمع ال 

 . طفالرياض الأ ،  نفعالي القمع ال لكلمات المفتاحية: ا
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   مشكلة البحث: 

ي الحياة بالعديد من ا  سانلأنايمر  
ك  نفعال ل فن ي حياته الجتماعية والنفسية بالرغم    أثر ت والمشاعر وقد تب 

كبب  فن

ن فك  إنسانمحيطه به، وقد يسعى كل  الأخرى من وجود قوى تتحكم داخل نفسه و  شفرة رموز هذه   على طول هذه السني 

ي  ومع  الشاراتدراسة التعابب  و   سانلأنانها جزء ل يتجزأ من سماته، وحاول  القوة بالرغم من أ
رفتها عن طريق التعابب  الت 

ها من الفنون.   تصدر منه وعن اهتمامه مثل الرسم والشعر وغب 

اتيجية تهدف  محاولتهو ملخص ال   نفعالي ال ن القمع  إ الفعالة    إل الزالة  والجهود الصادرة من الفرد، وهو اسب 

ات    نفعالي ال لسلوك التعبب    ن محاولة القمع  ت بعض الدراسات التجريبية إأشار و السلبية، وقد    ةيجابيال وتضم التعبب 

ي ال  ك    يجانر ي تعبب  الوجه أتب 
ي ل يتأثر فن ي تلك ال  أثر ما محاولة القمع السلتر

ي الدراسات أفن
ات  تعابب  ويشب  بعضهم فن ن تأثب 

ن من ا  ت ما تزال غب  ثابتة. نفعال ل القمع للنوعي 

(Nezlek&Kuppens,2007:p.4 ) 

ي نتائج الكبح  إل    بعض الدراسات السابقة  تأشار وقد  
ي ال   نفعالي ال وجود فروق فن ي وتشب  دراسة   يجانر عن السلتر

ن   وكونبر ليك  ن اأ إل    Nezlek&Kuppensنب  تق  ةيجابيال ت  نفعال ل ن كبح  مستوى  بانخفاض  ي  دترتبط 
وفن الذات  يرات 

السلبية   المشاعر  توتر  زيادة  على  وتعمل  النفسي  التوافق  تقديرات  مستوى  مستوى  بانخفاض 

 ( Nezlek&Kuppens,2007:p.10الذات.)

دد والخجل وضعف توكيد  ن بالب  ن لقد لمست الباحثة من خلال تواصلها الجتماعي وعلاقتها مع زميلاتها بأنهن يتمب 

إ  الذات، لديها  أكد  الذات  والذي  توكيد  عليهم طابع ضعف  يغلب  الذي  الحالي  ي 
العراف  المجتمع  ي 

فن بالمشكلة  حساسها 

إثبات   على  قدرتهم  طريق  عن  للحياة  مواجهتهم  على  تؤثر  ة  مشكلة كبب  تتشكل  مما   ، بشكل كبب    أنفسهموانخفاضه 

ي المجتمع  
 وشخصيتهم لتحقيق مكانتهم فن

ن القمع  حاولة التعرف إاسة هذه المشكلة وممما جعل الباحثة تقوم بدر  وتوكيد   نفعالي ال ن كان هناك علاقة بي 

 الذات. 

 

 ية البحث: أهم

ي الحياة وبدون ا  أساسي ت جانب  نفعال ل تعد ا
ت هي  نفعال ل له ل تتحرك فات تكون الحياة عبارة عن إنفعال ل فن

 ( 2005:59والبدن.)الرحو،جميع مكوناتها كالوجدان والعقل إل  استجابة عامة للأفراد ككل وتتصنف

  هي أحد  نفعالي ال ية القمع أهموتعد 
ً
ي موقف ما يكون فيه الشخص منطلقا

اتيجيات التنظيم حيث تظهر فن ي  اسب 
فن

ات   ي تهديد حيينفعالال التعبب 
ي تؤثر فن

 زمات القلبية، اة الأفراد من خلال الصابات والأة السلبية بشدة مثل الغضب والت 

أحد بإخفاء  المعتدل  القمع  يقوم  المشاعر وقد  ظهورها أو    ى  تؤدي  قد  ي 
الت  ر  إل    بعضها  الصرن الحاق 

 ( Bonanno.et.all.,2003,p.2.)الأفراد ب

او  حياة  نفعال ل تؤثر  ي 
فن ة  بصورة كبب  جميسانلأنات  بدراسة  الهتمام  ي 

فن الكثب   قام  حيث  ا،  ت  نفعال ل ع صور 

ي الآونة 
ة.) ومكوناته فن  ( Weiten,1998:p.406الخب 
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على تقديم الستجابات التكيفية   الأفراد ت تعمل على مساعدة  نفعال ل ن ا( أFrijda1988فريجد عام)  وقد أشار 

التكيفية ل ي  نفعال لا لمتطلبات البيئة وان وظيفتها 
ت قد ثبتت من خلال مواجهة الحياة اليومية والأزمات المفاجئة الت 

 ( Coifman&Bonanno,2010,p.157والتحولت الضاغطة والتحديات.)يتعرض لها الشخاص 

ت ومحاولة قمعها قد ترتبط بمشكلة خطرة  نفعال ل ن ضعف القدرة على تنظيم اأإل    وتشب  الكثب  من الدراسات 

التنظيم   ن ضعف  بي  يؤكد على وجود صلة  برهان  السلوك وبوجود  ي 
ن    نفعالي ال والتفاعل    نفعالي ال فن ي وبي  مشكلة السلتر

ن والأ  ئ من ردود فعل دفا  طفالالتواصل عند المراهقي  ه العدوان التبادلي والناس  عية  وقد يرتبط بشكل كبب  ووثيق بزيادة وتب 

 ( Gross,2008:pp.533-535ضد تهديد ما.)

ي تقوم باحتضان الشخص منذ الولدة تعمل على  و 
حاجاته والعتناء به وتقوم    إشباعتعتبر الأسرة هي النواة الأول الت 

 أيبرع
ً
   ته فكريا

ً
توليد  عن طريق التأثب  عليه لبناء شخصية قوية تشمل جميع العادات والتقاليد والسلوكيات منها    واجتماعيا

 الذات. 

الذات  أو  توكيد  ي الشخصية    أهممن  ن 
يؤدي بالأشخاص  لأنسانية  لأن االمفاهيم فن الذات  توكيد  إل    عدم وجود 

م حقوق  سلوك غب  فعال إما أ  ة للتعبب  عن مشاعره ورغباته مما يخلق  وإ  الآخرينن ل يحب  ما يستخدم وسائل غب  مباسر 

الشخص   يرفض  وعندما  ي 
الطرفن ن  بي  التوازن  عدم  أحالة  من  يدافع  ان  لذاته  المؤكد  حقوقهالغب   يتجاهلها أو    جل 

 
ً
 ( Kail,1998:25.)تماما

كانت    إذا مشاعره المختلفة  عن  بهدف التعبب     الشخص على تنمية مهاراته وقدراتهن توكيد الذات تتمثل بقدرة  وإ

 بالعجاب والحب والتقدير والمشاعر السلبية كالغضب والكر   ةإيجابيمشاعر  
ً
ا    اهية والرفض ويكون التعبب  مباسر 

ً
 واضحا

ي يتعرض لها 
 (  2004:5.)الظاهر،الأفراد لحسب المواقف الت 

منهما قوى يمتلكها   كل  لأنة بالثقة بالنفس وتقدير الذات  ن توكيد الذات له علاقة مباسر  ( إ2011ويشب  فرحان)

لجهاز الذي  ن الثقة بالنفس هي العلاقة مع المحيط، وهو اأ  ن تقدير الذات هي العلاقة مع الذات، حيثالأفراد حيث أ

 م القوة الشخصية. ويمنحه الأفراد يحمي 

 

 : يهدف البحث الحال  التعرف عل  البحث:  أهداف

 . طفاللدى طالبات رياض الأ  نفعالي ال التعرف على مستوى القمع  -1

 . طفالالتعرف على مستوى توكيد الذات لدى طالبات رياض الأ  -2

ن القمع   -3    طفالوتوكيد الذات لدى طالبات قسم رياض الأ   نفعالي ال التعرف على العلاقة بي 
ً
 لمتغب  المرحلة الدراسية.   وفقا

ن القمع  -4  . طفاللدى طالبات رياض الأ  وتوكيد الذات  نفعالي ال التعرف على العلاقة بي 

 

بية الأ  طفاليشمل البحث الحالي طالبات قسم رياض الأ  حدود البحث:  ي كلية الب 
ي مدينة بغداد للعام الدراسي  يساسفن

ة فن

(2021 -2022 ) 

 تحديد المصطلحات 
ا
 :Emotional Suppression نفعال  ال القمع  : أول

ية للحالة هو قمع إصدار الأشار  : (2005عرفها ريتشارد و كروس )  ة الداخلية. ينفعالال ة التعبب 
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(Richard&Gross,2005,p.3)  

  .  نفعالي ال ( للقمع 2005علاه )إليه أ تبنت الباحثة التعريف المشار : التعريف النظري

  
ي تحصل عليها   : التعريف الإجرائ 

 المقياس .  على الجابةالطالبة من خلال  بأنه الدرجة الكلية الت 

 توكيد الذات: ثانيا 

ت نحو المواقف والشخاص فيما عدا التعبب   انفعال  أيعلى التعبب  الملائم عن  الأفراد هو قدرة  : (Wolpe,1982)عرفه 

ي ل تؤذي نفعال ل عن القلق وتشمل هذه ا
 . الآخرينت التعبب  عن المشاعر الوجدانية والصداقة الت 

(Wolpe,1982;39) 

ي المقياس )قامت الب  : التعريف النظري
ي قامت )الحراسيس،و   راتوس(  1988احثة بتبتن

بتعريبه للبيئة الردنية(   2010الت 

ي التعامل مع  إل    بعدان  قسمها 
)التوكيد فن تذمر للتخلص من الظلم، التعبب  عن الذات دون  ، الالآخرينسبع مجالت وهي

ي مكان ما( والمتكون من )
 ( فقرة . 28حساسية، المناقشة العامة، التلقائية، الطلاقة اللفظية، تجنب المواجهة فن

  
ي تحصل عليها   : التعريف الإجرائ 

 المقياس .  على الجابة الطالبة بواسطة  بأنه الدرجة الكلية الت 
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  الفصل 
 : الثائى

كيب من جهة وسهلة اليسانلأنات ظاهرة من الظواهر  نفعال ل تعد ا  : تنفعال ل طبيعة ا فصاح من ة معقدة الب 

ن على  نفعال ل جهة ثانية ولصعوبة تحديد طبيعة ا ات والحالت المصاحبة عند    إيضاحت قام المختصي   سانلأناالتغيب 

ة شعورية تتضمن  ت على أنفعال ل رز باختصار اأيحيث قام م ي مثل )خبر  الأفكار ن ما بعدها مزي    ج من نشاط فسيولوجر

ي واضح -الفرحأو  والحساسات سواء بالخوف بات القلب( -وسلوك تعبب   وضن

 ( 2008:238)الريماوي،

اتيجيات تشكيل الستجابة بعد أاشكال ا أحد يعد ضمن  نفعالي ال ن القمع يؤكد كروس أو  ن قام بتصنيفها وقد  سب 

ة عن ا  الأفراد ت  اول محإل    أشار  السلوكيات المعبر المتعرضنفعال ل للتقليل من  )اخفاء  ت ومنها السلوكيات  ة للقمع هي

  نفعالي ال دى الهتمام بدراسة القمع  غضبهم أمام مدير العمل ...( وقد ألظهار    الأفراد ثناء المقابلة وكبح  التوتر والقلق أ

ي الآراء وقد قسم لوجود اراء عد
ن ر إل  يدة وجدل حول هذا الموضوع وتعارض فن ي   نفعالي ال دور التعبب  إل   ولهما يشب  أ: أيي 

فن

 لأنا إل    الأول   أية ويعود هذا الر ينفعالال تنفيس الطاقة  
ً
( وتبعا ن الطاقة الغب   ا النموذج فإلهذ  موذج يعرف )الهيدروليكي

   معبر 
ً
 تجد منفذ لتظهر    عنها دائما

ً
ي   أيما الر تجابة فسلجية متوترة، أعلى هيئة اس  خارجيا

موذج )رد  لأنأطلق عليه ا  : الثانن

  )    نفعالي ال ن التعبب   أ إل    ويشب  الفعل الوجهي
ا
ة  ينفعالال من طبيعة الستجابة  التضخيم  إل    : التعبب  الوجهي يهدفمثل

ت  بالمقابل   نفعال ل تم اكإل    ن هذا يؤدي ما ظهرت هذه التعابب  فإ  إذا ف :  أيتفق مع الر برغم من الدراسات التجريبية ل  ن ي 

ن بالقمع أالمشارك   أحد وا من  ،وعندما طلب  1993-1997-2006حيث توصل كروس وليفنسون وديماري وزملاؤه عام   ثناء  ي 

يط مصور حيث أ أو     مثل محادثةانفعالي موقف ما   ي من  سر  ي فعالية الجهاز العصتر
ي وضغط  ظهروا زيادة فن خلال نظام القلتر

 ت فإنفعال من المشاركون قمع ال   الدم، وعندما طلب
ً
وا شعورا    نهم اختبر

ً
 انفعال  منخفضا

ً
من المؤكد والشائع حدوث هذا    يا

ي ال  نفعالل عند قمع ا ر يكون  يجانر ي الحالت السلبية  أقللأن الصرن
 فن

(Gross,2008:pp.504-505 ) 

 

 : توكيد الذات

ي مفهوم توكيد الذات وقد يرى أالنفس اهتمام كبب  اهتم علماء 
أسلوب من أساليب الشخصية والآخرون   أحد نه  فن

ن بتوكيد الذاتيرونه على أنه سمة من سمات الشخصية وأ ن والباحثي   .ن اول المهتمي 

(Wolpe,1982:39 ) 

 

 : خصائص توكيد الذات

ن )الذكوريختلف م -1  اث(. الأن-ستوى توكيد الذات بي 

 مستوى توكيد الذات بعلاقة ارتباطية طردية مع العمار. يرتبط  -2

 يختلف مستوى توكيد الذات باختلاف عمر وجنس الفرد.  -3

 سرة. الأ أو  البيئة المحيطةأو  متعلم من الدراسة أسلوبيعد توكيد الذات  -4

، الأفكار يهتم توكيد الذات ب -5 ن  ( 2006:6المتعلقة بالمشاعر.)حسي 
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 : مظاهر توكيد الذات

 نه مقبول أ -1
ً
 .  اجتماعيا

 . ووجهات نظره آرائهلديه القدرة على التعبب  عن  -2

 يريد.  فعل ما إل  يسعى -3

 لديه القدرة على العتذار للأخرين.  -4

رات  -5  ( 2004:6.)النسور،للأخرينيقدم المبر

 

  فسرت القمع 
   : نفعال  ال النظريات الن 

 
ا
القمع    أهممن  : ((Gross Theory,2003نظرية كروس    : أول ي فسرت 

الت  المعرفية هي نظرية كروس  النظريات 

ي بنودها   تأشار بشكل عام وقد    نفعالي ال بصورة خاصة وركزت على التنظيم    نفعالي ال 
طبيعة الشخاص إل    هذه النظرية فن

ي محاولة تنظيم 
اتيجيات و إل  تهم بكل الوسائل وهذه الوسائل قسمتانفعال فن قد يتبلور   نفعالل ن اأت إل أشار عدة اسب 

و  للرموز  الشخص  تقويم  الصبغة    الشاراتمن  والسلوكية ينفعالال ذات  العصبية  ات  التغب  تنطلق  حيث  البيئة،  ي 
فن ة 

للوصول بعد  إل    والفسلوجية  الهدف  التنظيم    إجراء تحقيق  يتضمن  حيث  المطلوب  خمسة إل    نفعالي ال التقويم 

القمع   ي 
لها دور فن اتيجيات  ،  وهي   نفعالي ال اسب  المثب  ، تشكيل الستجابة، تحوير    النتباه)انتقاء  ي

المعرفن التغب    ، المنتسر 

)  . المثب 

(Gross&John,2003:348 ) 

)   : ثانيا  بينبيكر  النفسية ومن : (Pennebaker Theory,2004نظرية جيمس  النظريات  النظرية من  تعد هذه 

)سيجموند فرويد   ي مدرسة التحليل النفسي
ي طبيعة التداخل الحاصل  أ (Freudروادها فن

ي هذه النظرية تبحث فن
ن الفكرة فن

ن الأ  ن العمليتي  ن  ي ساسبي  ز    حيثتي  مع   الأخرىن اول عملية تتعامل مع الكبح و عند مواجهة الشخص لموقف صادم وأتبر

ن تحتاجالمواجه ن زيادة  أو    انفعالأو    شعور   أيوعي كبب  من قبل الشخص لكبح  إل    ة ولكي تتم هذه العمليتي  ي حي 
فكر ما، فن

 
ً
ضغطا يولد  الستجابة  ي 

فن الكف     معدل 
ً
ي    بدنيا

فن المعلومات  معالجة  ي 
فن سلبية  ات  تغيب  عن  فضلا 

 ( Greenberg&Lepore,2004:43-44الدفاع.)

): ثالثا  ويكنى  من : (Weqner Theory,19994نظرية  النظرية  هذه  أ  تعد  ويكبن  ويؤكد  المعرفية  ن  النظريات 

حت هذه النظرية أ  نفعالي ال عملية التنظيم    أساس السيطرة العقلية هي     بداية ن توفر السعة العقلية هو  والعقلىي وقد اقب 

 لنجاح للضبط العقلىي وأن التشغيل الطبيعىي للضبط العقلىي أا  أساس
ً
قد يكون ناجح عندما تكون هناك سعة عقلية   حيانا

ات مفارقة إل    نما قد ينتجالصفر وإإل    ل يتناقصن الضبط  سبب ما فإأو    لتحقيق الضبط، وعند انخفاضها لتغيب   تأثب 

 ( Wegner,1994:34ينتج منها حالت عقلية معاكسة )
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  فسرت النظريات 
 : توكيد الذاتالن 

 
ا
ي ضوء مفاهيم توكيد الذات على أإل    تشب  هذه النظريةالنظرية السلوكية:    : أول

ه فن نه سلوك متعلم يمكن تفسب 

المفاهيم حيث عر  أالتعليم ويمكن تعديله ضمن هذه  الذات على  توكيد  النظرية  التعبب     نه حرية فت هذه  ي 
الشخص فن

ي أراءه ومشاعن آ نفعالوال 
 ( 2009:7عماله.)أبو أسعد وعربيات،عره والحرية فن

:   : ثانيا   
والعاطفى العقل   العلاج  أن  Ellisإليس)  أشار   نظرية  و   الأفكار (  العق  الألفاظوالمعتقدات  لدى  لأنغب   ية 

ي جميع المواقف وهناك مواقف لعق
ي افتقاد توكيد الذات فن

ي لأنالشخاص تسهم بشكل كبب  فن
ية ترتبط بالسلوك الذان 

ن ومن ضمنها الشخاص إما أ ن من  أو    ن يكونوا محبوبي  ي يتعامل من    الأفراد وتكمن سعادة    الآخرينمقبولي 
ي الطرق الت 

فن

، . قام بعمل صحيح إذا سعادة  أكب  ن يكونوا ويستطيع الشخاص أ الآخرينخلالها مع  ن  (  2004:8)حسي 

:   : ثالثا  ي هذه النظرية  نظرية التعلم الجتماع 
 هم يميلون نلأ   طفالات القوية للنماذج على الأ التأثب  إل    يشب  باندورا فن

فلمإل   مشاهدتهم  عند  ي 
عدوانن أأو    سلوك  بعدوانية  مشاهدة  يقومون  غب     الأفراد هؤلء    لأنفراد  سلوك  يسلكون 

، ن  ( 2004:8مؤكد)حسي 

ي يمكن تطويرها أ:(Twinned)نظرية توكيد تونند   : رابعا 
تنميتها حيث شملت  أو  ن توكيد الذات من المهارات الت 

ي حق  
ي    الآخرينعلى ما يجب على الفرد فعله فن

إل    موقف يتعرض له  أيوحق ذاته. وقد قسم هذه النظرية السلوكيات فن

ام الشخص لحقوق   (ولذاته  الآخرينثلاث: سلوك ترتبط بمدى احب  ي
، سلوك عدوانن ي ي    )سلوك مؤكد، غب  مؤكد سلتر

) بتن

 ( Diets,jenningss&Abrew,2005,2009،يونس

 

 : مناقشة النظريات

 : نفعال  ال تفسنر نظريات القمع 

نظرية كروس  التنظيم    نفعالي ال القمع  إل    تشب   على  ركزت  حيث  خاصة  وحددت    نفعالي ال بصورة  عام  بشكل 

ي التنظيم  
ن
اتيجيات خمسة ف ي وتشكيل الستجابة وتحالمنتسر  والتغب  المع  النتباهوهي انتقاء المثب  و   نفعالي ال اسب 

ن
وير  رف

، وأ ن    نفعالي ال ن التنظيم  أإل    ما نظرية جيمس المثب  ز من خلال عمليتي   وهما الكبح والمواجهة ولكي تتم هذه  ي أساستبر
ن تي 

 تشب  هذه النظرية، أنفعالل اأو    وعي كبب  من قبل الشخص لكبح الشعور إل    العملية تحتاج
السيطرة  إل    ما نظرية ويكبن

ي عملية التنظيم  أساس الفعلية هي 
 . نفعالي ال النجاح للضبط  أساس  بدايةن توفر سعة عقلية هي  وتناولت أنفعالي ال فن

 : ما تفسب  نظريات توكيد الذاتأ

ي ضوء مفاهيم التعلم، نه سلوك متعلم يمكأن توكيد الذات على أإل   تشب  النظرية السلوكية
ه فن ما نظرية  أن تفسب 

ي ت
ية  نلا والمعتقدات غب  العق  الألفاظو   الأفكار إل    ن افتقاد توكيد الذات يعود أإل    ب  هذه النظريةش العلاج العقلىي والعاطفن

ي يتعرض لها الفرد  أإل    ما نظرية التعلم الجتماعي تشب  أ
وبينما تشب  نظرية  ،ن توكيد الذات يعتمد على النماذج المتاحة والت 

ي  و ذات مهارات يمكن تطويرها  ن توكيد الأإل    تونند 
ثلاث سلوك مؤكد  إل    موقف يتعرض له  أيقسمت هذه السلوكيات فن

 . ي
 وغب  مؤكد وسلوك عدوانن
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 نفعال  ال القمع  : العربية  -الدراسات السابقة 

حيث  وعلاقته بالضغوط النفسية لدى طلبة الجامعة(    نفعالي ال )القمع  إل    ( هدفت الدراسة2017دراسة العمران)

)ومقياس القيسي   نفعالي ال ( للقمع  2013طالب من طلبة الجامعة وقد تبتن الباحث )مقياس طالب  400تكونت العينة  

ارتب2008 ومعامل  ن  مستقلتي  ن  لعينتي  ي 
التانئ الختبار  باستخدام  البيانات  معالجة  وبعد  النفسية  للضغوط  سون  (  بب  اط 

لعينةوا ي 
التانئ ي  حداو   لختبار 

الزانئ والختبار  الدراسة،ة  توصلت  مستوى  أإل    حيث  لديهم  الجامعة  طلاب  من   أقلن 

ي القمع  
ي فن

ي الضغوط النفسية وهناك علاقة طردية    أعلىولديهم مستوى    نفعالي ال المتوسط الفرضن
ي فن

من المتوسط الفرضن

ن القمع  ةإيجابي  كلما زادت الضغوط النفسية.   نفعالي ال القمع  داد يز  أصبح بحيث والضغوط النفسية نفعالي ال بي 

   نفعال  ال القمع  : ةجنبيالدراسات ال 

وعلاقته   نفعالي ال هدفت الدراسة الكشف عن )القمع   (Pennebaker&Chung,2007  دراسة بينبيكر وكونج)

ن  أعد الباحثان  أ( طالب و طالبة من المدارس وقد  280بالضطرابات النفسية لدى طلبة الجامعة( تكونت العينة ) داتي 

حيث توصل الباحثان من   ةالحصائيوبعد المعالجة  (  ,Pennebaker&Chung 1989بالعتماد على النظرية للباحث )  

ي يمكن الفصاح عنها فعلى سبيل المثال ان الطلبة الذ أكب  كوسوماتية ياخلالها لتعرضهم لأمراض س
ين وقعوا  من تلك الت 

و  والعنف  للاعتداء  كانوا  أضحية  الكتمان  طي  تجربتهم  للمخاطر    أكب  بقوا  مرتفعة  وبمستويات  عرضه 

 ( Pennebaker,2007:3الصحية.)

 توكيد الذات : العربية  -السابقة الدراسات 

بية الأ   أثر هدفت الدراسة التعرف على ) ي التخلص من القلق الجتماعي لدى طلبة كلية الب 
ي يساستوكيد الذات فن

ة فن

من   الدراسة  عينة  تكونت  حيث  المستنصرية(  ولتحقيق    16الجامعة  الجامعة  من  وطالبة  تم    أهدافطالب  الدراسة 

ي مستوى توكيد الذات  إل    توكيد الذات ومقياس القلق الجتماعي حيث توصلت النتائجاستخدام مقياس  
وجود فروق فن

ن الضابطة والتجريبية ولصالح المجموعة التجريبية، كما   ن المجموعتي   دال    أثر وجود  إل   النتائج  تأشار بي 
ً
لتوكيد    إحصائيا

ي التخلص من القلق الجتماعي لدى الطلبة. 
 الذات فن

 توكيد الذات   : ةجنبيالدراسات ال 

ي )دراسة كريسويل وتشب  
ن وهاريس وليفيتن  ( Creswell,Dutcher,Klein,Harris&Levine,2013وكلي 

ي يتعرض لها الطلبة( تكونت    أثر هدفت الدراسة الكشف عن )
ي حل المشكلات تحت الضغوط الت 

توكيد الذات فن

ي   أثر ن توكيد الذات  أإل    طالبا من طلبة الجامعة، حيث توصلت النتائج  80العينة من    دال    إيجانر
ً
ي خفض من    إحصائيا
فن

ي قد تواجه الطلبة، حيث توصلت النتائجنفعال ل التوترات والضغوط وا
ي  أثر الذات  ان توكيد إل  ت الت   دال  إيجانر

ً
  إحصائيا

ي يتعرضون لها وهذا يعزز من 
ن الداء لدى الطلاب وخاصة تحت الضغوط الت  ي حل المشكلات وتحسي 

توكيد الذات   أثر فن

ي التحصيل الكاديمي لديهم. 
 فن

  
ا
 2022  -2021للعام الدراسي    طفال تألف مجتمع البحث الحالي من طالبات قسم رياض الأ   : ــ مجتمع ا لبحث  : أول

بية الأ  ي الجامعة المستنصرية كلية الب 
 ( طالبة. 602ة والبالغ عددهن  )يساسوالمتواجدات  فن
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بية الأ 150تألفت عينة البحث الحالي من )  : عينة البحث  : ثانيا   طفالة قسم رياض الأ يساس(طالبة  من كلية الب 

ت بطريقة عشوائية  .  366من المرحلة الثانية و الرابعة والبالغ عددهم ) ي اختب 
 ( طالبة والت 

   : أداتا البحث : ثالثا 

 : نفعالي ال عرف القمع وقد  ( فقرة22( المتكون من )2013ل )طالب، نفعالي ال تبنت الباحثة مقياس القمع 

الأ  اصدار  قمع  للحالة  شار هو  ية  التعبب  الداخلية)ينفعالال ة  سبع  (Richard&Gross,2005,p.3ة  من  ،المتكون 

ي الغالب-بدائل وهي )اوافق بشدة
ي الغالب-ل اوافق-ديامح  -اوافق-اوافق فن

ل اوافق بشدة( وقد تضمن المقياس    - ل اوافق فن

 أعلى ن  أ  أيوالعكس للفقرات السلبية    ةيجابيال للفقرات    1إل    7عطت الدرجات من  أة وقد  إيجابي  الأخرىفقرات سلبية و 

 (، اما28درجة هي ) أقل( و 196درجة يمكن الحصول عليها )

ي قامت  :   الذات  توكيد   عرفوقد  سبع مجالت  إل    ن  قسمها أ( بعد  1979توكيد الذات ل )راتوس  مقياس   
والت 

ي التعامل مع إل  ن  قسمها أ بتعريبه للبيئة الردنية( بعد  2010)الحراسيس،
)التوكيد فن ، التذمر  الآخرينسبع مجالت وهي

ي  
للتخلص من الظلم، التعبب  عن الذات دون حساسية، المناقشة العامة، التلقائية، الطلاقة اللفظية، تجنب المواجهة فن

ن )  موزعة    ( فقرة28مكان ما( والمتكون من ) )12بي  - 24- 23- 21- 20- 16-15-9-8- 7-6( فقرة ذات التجاه الموجب هي

و)28- 27  )16( السالب  التجاه  ذات  فقرة  وقد صححت  26- 25- 14-17-18-19-22- 13- 4-5-10-11-12- 1-2-3(   )

 ال 
ً
تماما ي 

الستة وهي تعبر عتن البدائل  الدرجة)3)الدرجة  تعطي    جابات على  ي تعطي 
ي 2( وتعبر عتن

ما  إل    ( وتعبر عتن حد 

( ي   ( ل -1درجة)حد ما تعطي  إل   ل تعبر   (1تعطي
ي  (  -2درجة)تعطي  تعبر عتن

 إل تعبر عتن
ً
الذي تم  و   (-3تعطي درجة )   طلاقا

 . طفالتطبيقه على طالبات قسم رياض  الأ 

  

ات الصدق وأن الوسيلة المفضلة للتأكد من الصدق الظاهري هو   أحد : (Face Validity)  الصدق الظاهري مؤسر 

ال صلاحية  بتقرير  ن  المختصي  اء  الخبر من  عدد  يقوم  من  عندما  وضعت  ي 
الت  الصفة  لقياس  جلها.   أفقرات 

 ( 1997:199)كراجة,

ن بصورته الأوللتأكد من المقياس ومدى ملائمته للبيئة العراقية قامت ا ي  لباحثة بعرض المقياسي 
اء فن ولية على الخبر

بية لمعرفة مدى صلاحية الفقرات وقد بلغت الفقرات ) ( فقرة  28)  نفعالي ال   القمع  ( فقرة لمقياس  22علم النفس والب 

ي ضوء 80ها على نسبة الذات وقد تم ابقائها لحصول توكيد لمقياس 
. آ% فما فوق فن ن اء و المختصي   راء الخبر

  التحليل  
ي تجميع مجموعة من الفقرات   داة أيعد    : للفقرات  الإحصائ 

ن عملية القياس ويسهم كذلك فن فعالة لتحسي 

ي قياس ما وضعت لأجل قياسه)
وقد قامت الباحثة باختيار   (Ebel&frisbie,2009:225عالية الجودة لذا تكون دقيقة فن

ي عينة التحليل 
ي قسم رياض الأ 150والبالغ حجمها ) الحصانئ

 : وذلك لحساب طفال( طالبة فن

ية للفقرات -1 ى ن على عينة التحليل    : القوة التمنر ي طبقت الباحثة كل من المقياسي 
( طالبة 150حجمها )  الحصانئ

( 41( وعدد من الدرجات الدنيا)41% من الدرجات العليا)27خذت نسبة أت الدرجة الكلية لكل استمارة ثم بعد ان جمع

ن  ن مستقلتي  ي لعينتي 
قارنت القيمة التائية المحسوبة لكل فقرة من فقرات المقياس   ا إذثم استخدمت الباحثة الختبار التانئ

ي جدول80( وبدرجة حرية )0.05مستوى دللة )( عند 1,99ائية الجدولية البالغة)بالقيمة الت
 ( كما هو موضح فن
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ى لفقرات مقياس  (1جدول)  نفعال  ال القمع  قيم معامل التمينر

تسلسل  

 الفقرة 

التائية   المجموعة الدنيا المجموعة العليا  القيمة 

 المحسوبة
المتوسط  

ي   الحسانر

 النحراف

 المعياري

المتوسط  

ي   الحسانر

 النحراف

 المعياري

1 4.4634 1.24695 3.1707 1.41249 4.393 

2 4.0000 1.07238 2.8049 1.36418 4.410 

3 4.0976 1.30009 2.8293 1.46462 4.147 

4 4.5366 1.00244 3.1707 1.35835 5.181 

5 4.1463 1.76863 2.3659 1.54525 4.854 

6 3.0976 1.41076 2.7561 1.24057 2.572 

7 3.5366 1.67478 2.5854 97405 . 3.144 

8 3.5854 1.44872 2.5366 1.09767 3.695 

9 4.1707 1.41249 2.4634 1.14231 6.018 

10 3.5366 29380,6  2.1463 1.10817 4.518 

11 3.6341 1.37397 2.6585 93834 .  3.755 

12 3.5854 1.44872 2.6585 1.45962 2.889 

13 3.9756 1.55705 2.3659 1.29916 5.083 

14 4.5366 97718 . 3.2683 1.36060 4.848 

15 4.0976 1.17909 2.8049 1.32702 5.663 

16 4.2683 1.56564 2.5854 1.37796 5.167 

17 4.2683 1.37885 2.8293 1.39468 3.698 

18 4.1951 1.05403 2.7561 1.22026 5.714 

19 3.7805 1.55744 2.0488 1.13911 5.747 

20 3.8537 1.52579 3.0976 1.54604 2.229 
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21 5.1951 1.60030 3.0976 2.14987 3.613 

22 5.0000 2.01246 3.7805 2.11556 2.674 

( وقد كانت فقرات 1,99( تساوي)80( وبدرجة حرية )0.05مستوى دللة )*القيمة التائية الجدولية عند  

ة  ن  المقياس ممب 

ى لفقرات مقياس توكيد الذات ( 2جدول)  قيم معامل التمينر

تسلسل  

 الفقرة 

  المجموعة الدنيا المجموعة العليا 

التائية   القيمة 

 المحسوبة

المتوسط  

ي   الحسانر

 النحراف

 المعياري

المتوسط  

ي   الحسانر

 النحراف

 المعياري

1 2.7805 41906 .  2.0000 70711 . 6.080 

2 2.7561 43477 .  2.0244 82121 .  5.042 

3 2.8293 38095 . 2.1951 74898 . 4.832 

4 2.2683 83739 . 1.9024 76827 . 2.061 

5 2.4390 80774 . 1.7561 73418 . 4.006 

6 2.3902 66626 . 2.0000 74162 . 2.506 

7 2.2683 59264 . 1.9512 80471 . 2.031 

8 2.3902 70278 . 1.9268 81824 . 2.751 

9 2.3415 76190 . 1.8780 74817 . 2.779 

10 2.3415 69317 . 1.7805 82195 3.341 

11 2.4634 67445 . 2.1220 81225 . 2.071 

12 2.3659 73335 . 1.6829 78864 . 4.061 

13 2.2439 69930 . 1.8293 86320 . 2.390 

14 2.7317 44857 . 2.0000 86603 . 4.804 

15 2.7317 44857 . 2.0488 80471 . 4.746 

16 2.6585 52961 . 1.8780 74817 . 5.452 

17 2.3659 73335 . 1.8537 79250 . 3.037 
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18 2.3902 80244 . 1.7317 77538 . 3.779 

19 2.3902 73750 .  1.7561 73418 . 3.902 

20 2.7805 41906 . 2.0976 73501 . 5.168 

21 2.7073 46065 2.1220 74817 . 4.266 

22 2.3902 73750 . 1.7805 72499 . 3.775 

23 2.3171 72246 . 1.8293 77144 . 2.955 

24 2.4390 67264 . 1.8537 79250 . 3.606 

25 2.5366 71055 . 1.8049 78165 . 4.435 

26 2.4878 74572 . 1.9512 77302 . 3.199 

27 2.4878 67535 . 1.8293 73832 . 4.214 

28 2.2439 76748 . 1.4878 67535 . 4.736 

ة. 1,99( تساوي)74( وبدرجة حرية)0.05*القيمة التائية الجدولية عند مستوى دللة) ن  ( وقد كانت الفقرات ممب 

 ولحساب  ارتباط درجة كل فقرة بالدرجة   : علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس . أ 

ن درجة كل فقرة والدرجة الكلية    وتوكيد   نفعالي ال القمع  الكلية للمقياسي   سون بي  الذات استخدمت الباحثة معامل ارتباط بب 

 (وبدرجة 0,05(عند مستوى دللة )0,161للمقياس وعند اختبار قيمة معامل الرتباط المحسوبة بالقيمة الحرجة البالغة )

ن 148حرية )  ن الفقرات دالة أ(تبي 
ً
ي الجدول  إحصائيا

 ، كانت النتائج كما هو موضح فن

 نفعال  ال القمع ( معامل ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلية لمقياس 3جدول)

 قيمة معامل الرتباط 

 

 

 تسلسل الفقرة 

 

 

قيمة 

معامل  

 الرتباط

 

تسلسل  

 الفقرة

390 .  12 470 .  1 

632 .  13 457 .  2 

537 .  14 522 .  3 

397 .  15 545 .  4 

583 .  16 611 .  5 
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562 .  17 496 .  6 

607 .  18 434 .  7 

565 .  19 524 .  8 

477 .  20 680 .  9 

328 .  21 578 .  10 

455 .  22 499 .  11 

 ( 0,161( تساوي )148( وبدرجة حرية )0,05*القيمة الحرجة لمعامل الرتباط عند مستوى دللة ) 

 الذات توكيد معامل ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلية لمقياس  ( 4جدول)

قيمة 

 معامل الرتباط 

 

 

تسلسل  

 الفقرة

 

 

قيمة 

 معامل الرتباط 

 

 

تسلسل  

 الفقرة

 

 

قيمة 

معامل  

 الرتباط

 

تسلسل  

 الفقرة

 

383 .  23 443 .  12 552 .  1 

436 .  24 286 .  13 401 .  2 

393 .  25 553 .  14 531 .  3 

371 .  26 517 .  15 215 .  4 

518 .  27 522 .  16 432 .  5 

481 .  28 416 .  17 364 .  6 

  415 .  18 241 .  7 

   478 .  19 329 .  8 

  591 .  20 298 .  9 

  498 .  21 402 .  10 

  420 .  22 254 .  11 

 ( 0,161( تساوي )   148( وبدرجة حرية )  0,05القيمة الحرجة لمعامل الرتباط عند مستوى دللة ) 
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ية  -2     : الخصائص السيكومن 

  
ا
  الصدق:  أول

ً
ه فلا تنطبق عليه   أعد لقياس سلوك ما وقياس إذا كان يقيس ما أعد لقياسه أما   إذا  ويعد المقياس صادقا غب 

 (. 429:1989صفة الصدق)العساف،

 

 (: Reliabilityالثبات): ثانيا 

الأ  وط  السر  من  المقياس  ثبات  والتساق  يساسيعد  الدقة  من  عالية  بدرجة  يمتاز  ان  الجيد  للمقياس  .)ابو ة 

   (1976:78الحطب،

لفا كرونباخ  وقد استخدمت الباحثة معادلة ا  : الذات بطريقة  وتقدير   نفعالي ال القمع  وقد استخرج ثبات مقياس  

لثبات المحسوب بهذه الطريقة  ( لكل مقياس وقد بلغ معامل ا150ذ تم اختيار حجم عينة الثبات )إلحساب معامل الثبات  

 توكيد ( لمقياس  0,814وهو معامل ثبات جيد، وقد بلغ معامل الثبات المحسوب )   نفعالي ال القمع  ( لمقياس  0,765)

 الذات وهو معامل ثبات جيد. 

تحقيق    : ة الإحصائيالوسائل   بالحقيبة    أهداف لغرض  الستعانة  تم  الجتماعية    ة الحصائيالبحث     SPSSللعلوم 

 : الآتية ةالحصائيواستخدمت الباحثة الوسائل 

  لعينة و  _ 
. ة:  حداالختبار التائ  ي للمقياسي

ن متوسط درجات العينة والمتوسط الفرضن  لمعرفة دللة الفرق بي 

  _    :  
الزائ  القمع    إيجادالختبار  ن  بي  الذات لدى طالبات قسم رياض الأ   نفعالي ال العلاقة الرتباطية     طفالوتوكيد 

ً
  وفقا

 لمتغب  المرحلة الدراسية. 

سون:  _  ن  إيجاد معامل ارتباط بنر    . الذات وتوكيد  نفعالي ال القمع العلاقة الرتباطية بي 

 استخدم لحساب الثباتالفاكرونباخ: _   
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 : الفصل الرابع

 يهدف البحث الحال  التعرف عل: 

الحالي استخدمت  الباحثة الختبار   للتحقق من الهدف : طفاللدى طالبات قسم رياض ال  نفعال  ال القمع    -1

و  لعينة  ي 
رياض  أحدالتانئ قسم  طالبات  درجات  متوسط  ن  بي  الفرق  دللة  معرفة  بهدف  ي     طفال الأ ة 

الفرضن والمتوسط 

ي الجدول  
 للمقياس حيث كانت النتائج كما هو موضح فن

ي لتعرف القمع              
 طفال لدى طالبات قسم رياض الأ  نفعالي ال نتائج الختبار التانئ

 

 المتغب  

 

 

حجم  

 العينة

 

 

 

المتوسط  

ي   الحسانر

 

 

 

 النحراف

 المعياري

 

 

 

الوسط  

ي 
 الفرضن

 

 

 

درجة  

 الحرية

 

 

 القيمة التائية

 

 

مستوى  

 الدللة 

0.05 

 الجدولية المحسوبة

 

القمع  

 نفعالي ال 

 

150 

 

72,83 

 

11,416 

 

88 

 

149 

 

16,270 

 

1,96 

 

دال   غب 

  1,96من القيمة التائية لجدولية البالغة )   أكبر (  16,270ئية المحسوبة البالغة )يتضح من الجدول ان القيمة التا

ي ذلك وجود فروق ذات دللة  
ي للمقياس وهذا الفرق   إحصائية( مما يعتن

ن متوسط درجات العينة  والمتوسط الفرضن بي 

ي ان  طالبات قسم رياض الأ 
ي للمقياس وهذا  يعتن

ن بالقمع يلأ  طفاللصالح المتوسط الفرضن ن  . نفعالي ال تمب 

ي تقوم بالقمع إل   الباحثةوذلك تعزو 
ي المهارات والقدرات الت 

وذلك بسبب  نفعالي ال وجود افتقار لدى الطالبات فن

ي  انفعال ت والسيطرة على مشاعرهم و نفعال ل تقوم بمساعدة الطالبات على التخلص من اعدم وجود برامج ووسائل 
تهم فن

ي يتعرضن لها. وقد  
ي اساليب التنظيم    أشار المواقف الت 

ي    نفعالي ال ان القمع  إل    نفعالي ال ريشارد وكروس فن
له تأثب  كبب  فن

 (. Richard&Gross,2000,p,418ته )نفعال ل ت ومن ثم يؤثر على عدم قدرة الفرد على السيطرة نفعال ل التعبب  عن ا

ي   للتحقق من الهدف   : طفال ات لدى طالبات قسم رياض ال توكيد الذ  -2
الحالي استخدمت  الباحثة الختبار التانئ

ن متوسط درجات طالبات قسم رياض الأ أحدلعينة و  ي للمقياس     طفالة بهدف معرفة دللة الفرق بي 
والمتوسط الفرضن

ي الجدول  
 حيث كانت النتائج كما هو موضح فن
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ي لتعرف توكيد الذات لدى طالبات قسم رياض الأ          
 طفال نتائج الختبار التانئ

 

 المتغب  

 

 

حجم  

 العينة

 

 

 

المتوسط  

ي   الحسانر

 

 

 

 النحراف

 المعياري

 

 

 

الوسط  

ي 
 الفرضن

 

 

 

درجة  

 الحرية

 

 

 القيمة التائية

 

 

مستوى  

 الدللة 

0.05 

 الجدولية المحسوبة

 

توكيد 

 الذات

 

150 

 

64,42 

 

8,118 

 

56 

 

149 

 

12,712 

 

1,96 

 

 دال

  1,96من القيمة التائية لجدولية البالغة )   أكبر (  12,712يتضح من الجدول ان القيمة التائية المحسوبة البالغة )

ي ذلك وجود فروق ذات دللة  
ي للمقياس وهذا الفرق   إحصائية( مما يعتن

ن متوسط درجات العينة  والمتوسط الفرضن بي 

ي ان  طالبات ق
 لديهن توكيد الذات .  طفال سم رياض الأ لصالح متوسط درجات العينة وهذا  يعتن

ي تنمي توكيد الذات ولذلك السبب يعود إل    تعزو الباحثة
إل    عدم وجود افتقار الطالبات للمهارات والقدرات الت 

ي تعمل على بناء العلاقات الجتماعية 
ي تقوم بتشجيع الطالبات على تنمية مهاراتهن المتعددة الت 

وجود برامج ودورات الت 

ي يتعرضن لها.  خرينالآ مع 
 والقدرة على التعبب  عن مشاعرهم وذاتهم وارائهم والمواقف الت 

ى القمع   -3   العلاقة الرتباطية بير
ى
   طفالوتوكيد الذات لدى طالبات قسم رياض ال   نفعال  ال دللة الفروق ف

 
لمتغنر    وفقا

ن قيم معامل الرتباط  : المرحلة الدراسية ي لمعرفة دللة الفرق بي 
وللتحقق من الهدف استخدمت الباحثة الختبار الزانئ

ي الجدول  
 حيث كانت النتائج كما هو موضح فن
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ين       ن المتغب   معاملىي الرتباط بي 
ن ي لمعرفة دللة الفرق بي 

 نتائج الختبار الزانئ

 

 المتغب  

 

 

 المرحلة 

 

 

 لعدد ا

 

معامل  قيمة 

 الرتباط

 

فسر   قيمة 

المعيارية  

المقابلة  

لمعامل  

 الرتباط

 

 القيمة الزائية

 

مستوى  

 الدللة 

0.05 

 

 الجدولية المحسوبة

المرحلة  

 الدراسية

  0,717 0,615 85 الثانية

4,603 

 

1,96 

 

بالرا دال

 عة
65 0,900 1,472 

يتضح من الجدول    (  1,96( تساوي )    148( وبدرجة حرية )    0,05القيمة الزائية الجدولية عند مستوى دللة )  

ن القمع وجود  أي ي العلاقة بي 
وفقا للمرحلة الدراسية   طفال وتوكيد الذات لدى طالبات قسم رياض الأ  نفعالي ال فروق فن

 الثانية والرابعة وهذا الفرق لصالح المرحلة الرابعة 

بالثقة بأنفسهنإل    تعزو الباحثة ن  ن من المرحلة   أكب    ولديهن توكيد ذات  ان طالبات المرحلة الرابعة قد يتمب 

ي الحوار وتبادل 
والعتماد على انفسهن وترى الباحثة ان  الآخرينمع  والآراء الأفكار الثانية وذلك من خلال مشاركتهن فن

ي تؤثر على  أهم
ي المجأمستوى توكيد الذات للطالبات هي    العوامل الت 

ي نماط التنشئة الجتماعية السائدة فن
تمع العراف 

تعزيز  بوين  ودور الأهل وخاصة الأ  ي 
، وقد    أسلوبفن لبناتهم  الذات  )  أشار توكيد  ن الذات  2006حسي  توكيد  ( على ان 

 ت للأخرين. نفعال ل صال المعلومات واييتطلب مهارات نوعية لأ 

القمع    -4 ى  بير ال  نفعال  ال العلاقة  رياض  قسم  طالبات  لدى  الذات   : طفالوتوكيد 
ً
الحالي   تحقيقا للهدف 

ن القمع  سون بهدف معرفة العلاقة بي  وتوكيد الذات لدى طالبات قسم   نفعالي ال استخدمت الباحثة معامل ارتباط بب 

ي الجدول   حيث كانت النتائج كما هو  طفالرياض الأ 
 موضح فن
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ن             سون لتعرف العلاقة بي   وتوكيدالذات نفعالي ال القمع نتائج معامل ارتباط بب 

ات   المتغب 

 

حجم   

 العينة

 

قيمة 

الرتباط   معامل 

ن   بي  للعلاقة 

  نفعالي ال القمع  

 وتوكيدالذات 

مستوى   القيمة التائية

 الدللة 

 

(0,05  

) 

 الجدولية المحسوبة

القمع  

×   نفعالي ال 

 توكيدالذات

 

   

150 

 

0,747 

 

13,66 

 

1,96 

 

 دالة 

يتضح من الجدول    (   1,96( تساوي )     148( وبدرجة حرية )    0,05التائية الجدولية عند مستوى دللة )  القيمة  

ن  القمع   وتوكيد الذات  نفعالي ال ان قيمة معامل الرتباط للعلاقة بي 

ي ومن خلال نتائج الختبا0,747بلغت )  
ر ( ولختبار دللة معامل الرتباط استخدمت الباحثة الختبار التانئ

ي ظهر ان القيمة التائية المحسوبة لدللة معامل الرتباط  
ي  1,96من القيمة التائية الجدولية البالغة )  أكبر التانئ

( مما يعتن

القمع   ن  بي     نفعالي ال ذلك  وجود علاقة 
ً
وبناءا الذات   لدى    وتوكيد  الذات  توكيد  زاد  انه كلما  القول  يمكن  على ذلك 

 لديهن .   نفعالي ال الطالبات قل القمع 

ن به الطالبات  ان  إل    تعزو الباحثة ي لديهن توكيد الذات بأنهن لديهنما يمب 
وكيفية   قدرة التعبب  عن ذاتهن  اللان 

دف التعبب   ت بهنفعال ل اإل    يقومن باللجوءول    طرق للتعبب  عن ذاتهن  أكب  ن  يجد  نالتعامل مع الخرون لذلك فأنه

لديهن، وقد   نفعالي ال كلما تمتعت الطالبات بمستوى عالي من توكيد الذات كلما انخفض مستوى القمع   أيعن ذاتهن 

( ي موقف    أيت نحو  انفعال   أين المؤكد لذاته هو شخص قادر على التعبب  الملائم عن  أإل    (W0lpe,1982يشب  ولتر

ات عن القلق وقد تشمل التعبب  عن المشاعر الوجدانية و الصداقة.   فيما عدا التعبب 

 

 التوصيات:   أهمما  أ

ي الجامعات لتساعد الطلبة على الوثوق ب -1
ي المناهج الدراسية فن

 و  قدراتهم.   أنفسهمتصميم برامج تدريبية فن

على   -2 اأهمالتأكيد  عن  التعبب   حرية  لضمان  الجتماعية  التنشئة  اساليب  على نفعال ل ية  الطلبة  اعتماد  ولعدم  ت 

اتيجية القمع   . نفعالي ال اسب 

ن توكيد الذات. أثر توفب  برامج تدريبية وفق النظريات الرشادية وتطبيقها على الطلبة لمعرفة  -3 ي تحسي 
 ها فن

حات: أ  ما المقن 

ات  نفعالي ال القمع  -1  خرى مثل)الصحة النفسية و الضغوط النفسية والقلق والخوف(. أوعلاقته بمتغب 

 وعلاقته بالجمود الفكري والضغوط النفسية لدى طلبة الدراسات العليا)الماجستب  و الدكتوراه(.  نفعالي ال القمع  -2

ات نفسية لمراحل دراسية اخرى.  إجراء -3  بحوث مشابهة للبحث الحالي لمتغب 
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